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INTRODUCCION

En el ambito de la investigacion, los temas pueden vislumbrarse, en funcion de las
agendas de la politica y de la investigacion, por los apoyos con que se cuenta, por las
coaliciones de intereses y por las perspectivas disciplinarias particulares. También
surgen o resurgen, a partir de las inquietudes de quienes indagan. Cuando se pierde la
certidumbre, resulta necesario retornar a las historias, propias y colectivas, como fueron
vividas, reconstruidas, reformuladas y, en ocasiones, hasta negadas, ocultadas,
transformadas en algo incuestionable.

Entiendo que la manera de reconstruir e interpretar la historia, es la perspectiva
particular de cada autor, es decir, cada investigador o cada estudioso de cierta historia,
tendra una forma determinada de hacerla, de escribirla. Una manera de organizar el
pasado para saber, conocer, explicar e interpretar ese pasado.t

La historia que reconstruyo, habla de espacios, en donde los maestros, alumnos,
trabajadores y autoridades; existieron, se formaron, maduraron, envejecieron y también
murieron. En donde desarrollaron diversas actividades académicas, organizativas,
politicas y personales.

La historia del posgrado de la ENSM, explica los procesos particulares de gestaciéon, de
cambios y de cierre. El estudio que aqui se presenta, da cuenta de la estructura y
funcionamiento académico, organizativo y politico del doctorado; de como oper6 para
el ofrecimiento de sus servicios educativos. También refleja, la falta de voluntad
politica de las autoridades superiores para que funcionara de forma adecuada, en el
sentido de asignarle los recursos financieros, materiales y humanos que se requerian
para atender estudios de ese nivel.

Este trabajo, se propuso reconstruir e interpretar el pasado con referencia al Origen y
desarrollo de los Estudios de Posgrado en la Escuela Normal Superior de México.
Doctorado en Pedagogia 1952-1997; desde mi perspectiva como pedagoga Yy

trabajadora de la educacion,* documentar la realidad vivida por la comunidad

! Cf. Sonia Corcuera de Mancera, Voces y silencios en la historia: siglos XIX y XX, pp. 12-14.

* Considero pertinente expresar, que he laborado desde los inicios de mi profesion como
pedagoga, hace ya 34 afios, en el ambito del magisterio de educacion béasica de todo el
pais; agrego que los inicios de mi formacion pedagogica, los obtuve en una escuela
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académica de esta escuela normal. Inicié mis reflexiones en pensar en lo que acontecio,
en el proceso de desarrollo del posgrado de la escuela, en todo lo que abrié y en todo lo
que expresoO para trascender, traté de no hundirme en el mito de las evocaciones, sino
pensar en este posgrado, como una brecha, como abrir un camino que permitio al
magisterio del Distrito Federal y por qué no, al magisterio del pais, ser la opcion para la
superacion y desarrollo profesional, en el &mbito de educacién media y superior.

Es necesario asentar, que me aboqué al proposito de hacer patente la historia de esta
escuela y de su posgrado, como parte del normalismo, pues pareciera ser que esta
olvidado y en especial las escuelas normales superiores, que no se mencionan en la gran
mayoria de articulos y documentos que tratan el tema de la Educacién Superior.

El Doctorado en Pedagogia de la ENSM, es relevante en la Historia del Normalismo,
pudiera ser que alguien opinara que es un programa aislado y sin mayor importancia
para los posgrados de la época -1952 a 1989- sin embargo, en el transcurso de la lectura
del presente estudio, se observara y se mostrara, que fue y es un programa sobresaliente
y de impacto para la conformacién de la vida de estudiantes y maestros de la propia
ENSM, por otro lado, trascendié al ambito de educacion basica del Distrito Federal y
de los estados de la Republica Mexicana, se constituy6 en una opcién para la superacion
academica y profesional del magisterio de ese nivel educativo.

Durante las reuniones de trabajo en las que participé por las funciones que desempefiaba
en la ENSM, escuchaba y aun escucho de forma constante, las participaciones de los
maestros, en el sentido de “lo que pas6 en Fresno”, “volver a Fresno”, “recuperar los
materiales didacticos que teniamos en Fresno”, esto es, los maestros hacen constante
referencia a esa época y considero que se ha generado cierta situacién interna, que
regula de alguna manera, la vida académica, organizativa y sindical de nuestra escuela.

Sigue latente el interés en el Doctorado en Pedagogia.

Este estudio se centra en analizar, cuales fueron las causas que llevaron a la SEP, a
tomar la decision de cerrar el Doctorado en Pedagogia de la ENSM. La reflexion

analitica de las mismas contempla tres perspectivas: la académica, la politica y la

normal formadora de maestros para la educacion primaria. Aunado a lo anterior, en los
ultimos 22 afos, he desarrollado mi labor educativa en el campo de educacion normal
y en los dltimos 30, en el dmbito universitario.



organizativa. De manera tal, que fue necesario, considerar determinados aspectos, que
llevaron a reflexionar y argumentar con referencia a las tres perspectivas citadas.

La académica, en tanto representa las normas, costumbres, las acciones, los proyectos
que permitieron interactuar y vincular a los estudiantes del doctorado.

La organizativa, como el conjunto de regulaciones que generaron el movimiento y
desarrollo de la vida académica y se incluyen las instalaciones, en tanto son espacios
fisicos y sociales.

La politica, dado que al interior de la ENSM, las préacticas sindicales se transformaron
en conflictos politicos y académicos, que se manifestaron a través de los
enfrentamientos y debates entre grupos de alumnos del doctorado y de las
especialidades, en tanto los segundos, pugnaban por la organizacion democrética para
dirigir la escuela y los primeros, por seguir las directrices de la SEP, en la organizacién

y funcionamiento de la misma.

Se plante6 como necesario para fines de estudio, del proceso de desarrollo vy
funcionamiento de los estudios de posgrado ofrecidos por la ENSM, que se concretaron
en un Doctorado en Pedagogia, contemplar las siguientes hipotesis de trabajo.

e Las condiciones académicas y organizativas en las que se desarrollaron los
estudios de posgrado de la ENSM, generaron discrepancia entre los objetivos
postulados en los Planes de estudio de 1952 y 1976 y el perfil de los
profesionales egresados del doctorado de la misma.

e Las luchas politicas que se vivieron al interior de la ENSM, se transformaron
en demandas que contradecian e impugnaban la vigilancia, control y
disposiciones emitidas por la SEP; lo que contribuyd a la desvinculacion con los
lineamientos de la politica educativa oficial, en el desarrollo académico de las

especialidades y del doctorado que se ofrecian en la ENSM.

El hacer historia conlleva al quehacer de reunir datos, en este caso del conocimiento
historico del tema que nos ocupa y someterlos a la comprension y a la critica, en tanto
que son pruebas de acciones del pasado. Trabajé en la busqueda y en el descubrimiento
de fuentes y documentos auténticos y fiables, que pudieran constituirse en fundamento y
validacion de la interpretacion histdrica que estaba realizando. Contar una historia que,
narrara y que analizara los sucesos, el devenir de la Escuela Normal Superior de

México, en relacion al origen y desarrollo de sus estudios de posgrado; sin dejar de
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lado el andlisis de las implicaciones académicas, organizativas y politicas que
llevaron a la cancelacion de estos estudios.

Tomando en consideracion, que existian diversas versiones de la situacién que deseaba
estudiar, me propuse trabajar en dos perspectivas. Una referida a la historia oficial, la
cual integré a partir de la revision de los archivos histéricos, de documentos emitidos
por SEP, de revistas o boletines emitidos por el Doctorado en Pedagogia, declaraciones
de funcionarios, circulares, acuerdos y comunicaciones oficiales. La segunda referida a
la historia oral, la integré a partir de la realizacion de entrevistas y platicas formales con
alumnos de la época de estudio, con maestros, con funcionarios de nivel superior y
miembros del cuerpo directivo de la época, que actualmente laboran en la Escuela
Normal Superior de México, en la Direccién General de Educacion Normal y en otras
instituciones educativas.

La vida académica, administrativa y sindical de una escuela se manifiesta en los
materiales escritos, a través de su consulta se puede conocer sobre su desarrollo
académico, su organizacion, las normas que enmarcan el trabajo, los objetivos que se
persiguen, las actividades que se realizan para lograrlos; en funcion de esto, revisé
materiales documentales de archivos personales y oficiales integrados por oficios,
circulares, memoranda, reglamentos, actas de reunién, comunicados, manifiestos,
ponencias, convocatorias, proyectos educativos, volantes, denuncias.

Me dediqué a buscar, recopilar, solicitar documentos relativos al Posgrado de la ENSM
y en ese camino tuve la oportunidad de tener acceso, restringido, al archivo de la
Division de estudios de Posgrado de la ENSM. Posteriormente acudi a las oficinas de la
entonces Direccion General de Educacion Normal y Actualizacidn del Magisterio en el
Distrito Federal,* al archivo del Departamento de Investigacion y Difusion de la
Cultura Normalista,® al archivo del Centro de Informacion y Documentacion de
Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal,
CIDENAMDF." Al Acervo documental del Departamento de Investigacion y
Experimentacion Educativas de la ENSM. Al archivo histérico de la UNAM: revisé
Fondo UNAM y Fondo Escuela Nacional de Altos Estudios. De la misma manera
recurri a archivos personales de maestros, egresados y autoridades de la ENSM; asi
como al acervo de Bibliotecas tales como la de la Direccion General de Evaluacion, que

* En el 2007, se denomina Direccion General de Educacion Normal, las siglas son DGEN. A partir de
2011, se denomina Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio, DGENAM.
® El archivo ya no existe actualmente. 2011

" En el 2007 estaba en proceso de desaparecer.



cuenta con el acervo del desaparecido Consejo Nacional Técnico de la Educacién,
biblioteca “Luis Alvarez Barret” de la DGENAMDEF, Acervo de la Biblioteca del
Colegio de México, Acervo del IRESIE,* Acervo de Citas Latinoamericanas en
Ciencias Sociales y Humanidades, Acervo de la Asociacion Nacional de Universidades
e Instituciones de Educacion Superior.

No obstante la riqueza de la informacion la obtuve a través de la revision y el andlisis de
los archivos personales, que algunos maestros amablemente me permitieron consultar.
Me aboqué a realizar la reconstruccion del proceso de desarrollo del Doctorado en
Pedagogia, a partir de la perspectiva de los actores — maestros, alumnos, trabajadores —
y de la revision de documentos generados en el proceso de vida del doctorado. En las
entrevistas efectuadas procuré considerar las perspectivas personal, de grupo, de
organizacion, con la finalidad de interpretar y de ser necesario triangular la informacién
proporcionada por cada uno de los actores entrevistados.

Por otro lado considero necesario expresar, que la finalidad de elaborar la historia oral,
fue la de integrar un trabajo testimonial de la vida de la ENSM en lo que se referia al
origen y desarrollo de los estudios de posgrado. Habria que decir también que este
estudio lo fui construyendo estableciendo las conexiones entre los hechos, las
situaciones y los actores.

Las entrevistas a los sujetos, me permitieron reconstruir la historia del posgrado, en
tanto ellos, recuperan las experiencias a partir de lo vivido en el pasado y lo traen al
presente a través de sus palabras, de su expresion oral; lo que me permitio,
estableciendo conexiones con las lecturas realizadas y con el analisis de textos escritos,
ir reconstruyendo esa historia.

En la basqueda de informacién me acerqué al conocimiento de que habia un imaginario
colectivo de los maestros, alumnos y directivos del doctorado y otro imaginario del
resto de la comunidad educativa de la ENSM. Por tanto consideré la perspectiva de la
comunidad académica perteneciente al doctorado y la perspectiva de la comunidad
académica perteneciente a las especialidades; con la finalidad de ubicar la congruencia y
la pertinencia de las opiniones y visiones especificas de cada grupo, en tanto

contribuyeron a la construccion, desarrollo y cierre del Doctorado en Pedagogia.

* Indice de revistas de Educacion Superior de Investigacion Educativa
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Las categorias de analisis que guiaron la busqueda para realizar el presente estudio
son:

e Procesos en el desarrollo del Doctorado en Pedagogia. Aqui se consideraron a
los actores que son los directivos, maestros, alumnos y trabajadores de asistencia
a la educacién; dado que son quienes desarrollaron los procesos; en el sentido de
lo normativo, lo académico, lo cotidiano, la participacion politica, la puesta en
marcha de planes de estudio, el desarrollo de la vida escolar, el sentido de
pertenencia y los vinculos que establecieron los alumnos, asi como los proceso
de exclusion, los aspectos administrativos, y el contexto del desarrollo
institucional de la ENSM.

e Practicas en el desarrollo del Doctorado en Pedagogia. En términos de las
préacticas sindicales que guiaron las decisiones no sélo de las autoridades
escolares, sino de los maestros y alumnos que participaron en estas practicas y
gue militaron en determinada corriente sindical. Generandose a través de esto,
pugnas entre las comunidades académicas del plantel.

e Vida cotidiana como parte relevante en el desarrollo del Doctorado en
Pedagogia. Aqui se consideraron las acciones, los puntos de vista, las creencias,
las actitudes, los valores, las expectativas y los sentimientos de los actores ya
mencionados: directivos, maestros, alumnos y trabajadores de asistencia a la
educacion. Como el movimiento de la vida que transcurria en la escuela: las
acciones cotidianas, las interacciones generadas entre y con los alumnos, entre y
con los maestros, entre y con los directivos y autoridades de nivel superior.

Es necesario asentar que los procesos, las practicas y la vida cotidiana, se integran y
entrelazan tanto en el proceso de busqueda como en el de anélisis y presentacion de
resultados, estructurados en textos escritos que integran este estudio y que permiten
construir las perspectivas académica, organizativa y politica de los estudios de
posgrado de la ENSM.

A continuacion explico la forma en que fue estructurada, la presente investigacion

intitulada: “Origen y desarrollo de los Estudios de Posgrado en la Escuela Normal

Superior de México. Doctorado en Pedagogia 1952-1997"”

El estudio estd integrado con ocho capitulos. ElI Primero. Contiene algunos

planteamientos con referencia a la Educacion Superior, en los planos internacional y
9



nacional; posteriormente se presenta la relevancia de la educacion normal y de la
Escuela Normal Superior de México. Mas adelante, se incluye lo relativo a:
Planteamiento del Problema, Preguntas de investigacion, Objetivos del estudio,
Hipdtesis de trabajo, Enfoque tedrico- metodologico, las Categorias de analisis que
guiaron la busqueda de datos para realizar el presente estudio. Finalmente se presenta un
apartado, que integra un Estado del Conocimiento con relacion a educacion normal.

El Segundo. Incluye una resefia del origen de la Escuela Normal Superior, en la
Universidad Nacional, recupero desde la primera propuesta de febrero de 1881, de
Justo Sierra, con respecto al Proyecto de Ley para la creacién de la Universidad
Nacional. Posteriormente, refiero la Ley Constitutiva de la escuela Nacional de Altos
Estudios, de abril de 1910 y el Plan de estudios e investigaciones de esta escuela, de
noviembre de 1921. Integro la informacion pertinente a la formacién de docentes para
escuelas secundarias, hasta 1933, considerando, la constitucion de la Escuela Normal
Superior dentro de la Universidad, en 1924.

Constituyo la génesis y desarrollo de la Escuela Normal Superior de México, bajo los
auspicios de la Secretaria de Educacion Puablica, recuperando desde la creacion del
Instituto de Mejoramiento del Profesorado de Ensefianza Secundaria, en 1936. Después
en 1942, con la expedicion de la Ley Orgéanica de la Educacion Pablica, en la que se
sefialan los lineamientos para el funcionamiento de las escuelas normales superiores y
por tanto de la ENSM. La creacion de los primeros cursos intensivos de verano e
invierno en 1942. Examino el Reglamento de la ENSM, de 1946, por su relevancia
para el surgimiento del doctorado. Analizo el acuerdo de 1952, que dio pie a la apertura
de cursos del mismo, rastreando informacion sobre su creacion desde la SEP, en los
textos denominados Obra Educativa.

Desde mi perspectiva, voy tejiendo el entramado relativo a la formacion de docentes
para la educacion secundaria, en la Facultad de altos estudios, de la UNAM vy en la
SEP. Asi como voy integrando, la aspiracion de los docentes de educacion primaria,
de acceder a estudios superiores.

En el Tercero. Escribo en relacion a algunos movimientos sociales, de la época en que
el Doctorado en Pedagogia, inicio sus funciones. Posteriormente integro lo relativo a
los Objetivos del Doctorado, la estructura del mismo, requisitos de ingreso,
infraestructura, caracteristicas en relacion a la formacidén académica y otros datos de
alumnos y docentes. Analizo y comento en relacién a las funciones sustantivas de

docencia e investigacion; a los procesos para la obtencion del grado; sobre la
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organizacion y administracion del servicio educativo prestado y finalizo con la
polémica de la validacion de los estudios ahi realizados.

Estudio la estructura del Plan, en las tres direcciones establecidas como &reas de
estudio, que se sefialaron en ese momento y los seminarios que se crearon; incluyo
una breve referencia a los Planes de Estudio 1945 y 1959, de las especialidades que
ofrecia la ENSM y que eran el antecedente para ingresar al Doctorado. Asi como
también, integro un andlisis de los seminarios propuestos para el plan de 1952.

Del Plan de estudios 1978. Analizo detenidamente, la estructura y organizacién
curricular, de cada una de las tres ramas como areas de estudio, que en esa época se
postularon. Planteo lo referido a la acreditacion y evaluacion y hago un breve anélisis de
la estructura de los programas de estudio y de la metodologia del proceso de ensefianza
y aprendizaje.

Considero que este capitulo, presenta una vision completa y analitica, de lo que fueron
los estudios de posgrado, en términos académicos, en la Escuela Normal Superior de
México.

En el Cuarto capitulo. Presento las politicas y programas educativos, vinculados al
desarrollo académico de la ENSM. Escribo sobre los procesos de admision; las
inscripciones y las caracteristicas de la poblacion escolar; datos estadisticos de ingreso y
egreso, antecedentes académicos de los estudiantes, sobre la relevancia de ser egresado
de este doctorado, desde la mirada de los egresados y cdémo se percibia desde el
exterior.

Integro informacion relativa, a movimientos magisteriales, desde el de Othon Salazar,
en los afios 50s, hasta 1984, con la Coordinadora Nacional de Trabajadores de la
Educacion.

Examino la conformacion y relevancia del organismo estudiantii EUDENS, la
participacién de la comunidad del doctorado en el Consejo Técnico Consultivo
Paritario. Las contradicciones entre los alumnos de las especialidades, considerados
como grupo democratico y los del doctorado como miembros de Vanguardia
Revolucionaria; y las respuestas ante la descentralizacion de la ENSM, en 1983.
Incluyo en este capitulo la lucha académica y politica de las dos comunidades de la
ENSM: especialidades y doctorado; que resultaron en los procesos y practicas, que
llevaron al declive de los cursos intensivos, al cierre del doctorado en Pedagogia y a la
pérdida de espacios académicos y operativos para la formacion de docentes a nivel

nacional.
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En el Quinto capitulo. Trato lo relativo a la salida del doctorado, de Fresno No. 15, en
1982; su incorporacion en 1986, a las instalaciones de Manuel Salazar No. 201; los
procesos para seguir aceptando a nuevos alumnos; el cierre o cancelacion del
doctorado en 1987, asi como lo respectivo a la lucha académica y los proyectos
formulados de 1986 a 1992 para abrir de nueva cuenta los estudios de posgrado en la
propia escuela.

Analizo lo concerniente a las acciones, efectuados de 1988 a 1995, por egresados
del Doctorado de la ENSM, a través del SNTE para que se reabriera dicho doctorado.
Mas adelante abordo, los resultados de las actividades sefialadas en el parrafo
anterior, hasta llegar a la publicacion de la Convocatoria de 1997, que se refiere al
proceso que debian seguir, los interesados en obtener el grado de Doctor en Pedagogia,
de los Planes 1952 y 1978. Examino las caracteristicas de la poblacion escolar que
acudio a la escuela, a partir de la convocatoria mencionada, Yy reflexiono, con respecto
a los proyectos presentados por los aspirantes y en relacion a los procesos de
obtencion del grado y la titulacion.

Otros puntos que he tratado son; la creacién de especializaciones en las Escuelas
Normales Superiores del Distrito Federal, a partir de 1997 y la creacion de Maestrias,
en las mismas escuelas, a partir de 1999. En este mismo apartado, he recuperado, lo
relativo a las luchas politicas que se viven en la ENSM, por ganar espacios en el
posgrado de la misma.

Con este capitulo, se culmina la historia del posgrado creado en 1952, con el cierre
oficial del doctorado y con los logros de la lucha llevada a cabo, por un grupo de
egresados, apoyados por el SNTE para activar de nuevo la vida del Doctorado en
Pedagogia. Los resultados de esta lucha fueron precarios.

En el Sexto capitulo, que denomino Ultimas reflexiones, se consignan las
conclusiones, comentarios, discusiones y reflexiones, generados por el analisis de este
estudio. En el Séptimo apartado, se presentan en un indice y se integran los Anexos,
entre los que se incluye uno, referido a las siglas utilizadas a través de lo escrito y en el
Octavo, las Fuentes consultadas, en donde se registran, los archivos oficiales y
personales, los Diarios Oficiales de la Federacion, las publicaciones periodicas, los

libros, las conferencias, y lo relativo a la recuperacion de la informacion, proporcionada
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a través de testimonios orales, de los maestros, egresados, directivos, y de los

trabajadores manuales y administrativos.

Este trabajo de investigacion, es una contribucion individual, que solamente cuenta en
la medida, en que se inserte a una referencia y reflexion activa y colectiva del pasado; a
la historia del normalismo, a la historia de las escuelas normales.

En su libro ¢Hacemos tabla rasa del pasado?, Jean Chesneaux, plantea: “Como si las
informaciones reunidas aqui, los andlisis, los temas, hubieran surgido en el espléndido

29 ¢

aislamiento del cerebro de un individuo.” “sus informaciones, sus analisis, sus temas no
han podido ser formulados y despejados por su autor, sino porque ya circulaban en
estado latente, porque ya existian en la conciencia colectiva de manera difusa [...].”% En
la ponencia “Futuros del Pasado” el Maestro Miguel Ledn — Portilla, postula que:
“Para un historiador decir como el poeta Horacio, que realiza una obra méas duradera
que el bronce, es dificil, porque otro volvera a ver ese mismo pasado desde otra
perspectiva y la modificara.”

Coincido con las ideas expresadas en las dos citas precedentes, dado que un mismo
evento histérico, puede ser mirado, estudiado, desde diferentes perspectivas, que
pueden tener la misma validez, es decir, el abordar un objeto de estudio, en este caso la
historia del posgrado de la ENSM, no deshecha o sustituye a otros estudios sobre el
tema, por el contrario, la pretension es enriquecer, contribuir a la comprension y
conocimiento de las escuelas normales del pais. Por otro lado, no podria haber sido
construido este trabajo, sin las lecturas, sin las platicas, sin las reflexiones, sin las
observaciones, sin las criticas, recibidas a lo largo del proceso de investigacion llevado
a cabo.

No esta de mas agregar que el presente estudio, no pretende ser la Unica version de la
historia contada y analizada, pero si espero sea un documento que se integre al acervo
cultural, con base en el cual se estd configurando la Historia del Normalismo y sirva de
base, de apoyo, de consulta, de critica para formular posteriores investigaciones sobre el

tema.

* Por razones de confidencialidad, no cito en cada capitulo, los nombres de los entrevistados.

2 Jean Chesneaux, ¢Hacemos tabla rasa del pasado?, trad. de Aurelio Garzén del Camino, p. 17

¥ Miguel Ledn —Portilla, Ponencia “Futuros del Pasado”, en Gaceta UNAM. Nmero 3,450, 26 de abril
de 2001.
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1. PUNTO DE PARTIDA PARA EL ANALISIS Y LA
REFLEXION.

1.1 Antecedentes.

La politica econdmica y social en el campo educativo conlleva el proposito de crear
una sociedad competitiva, con predominio del uso de la tecnologia. Como
consecuencia, se integran tres postulados fundamentales: eficiencia, eficacia y calidad,
que fueron originalmente acufiadas por la pedagogia estadounidense del eficientismo
industrial que se traslada al campo pedagdgico y en general al de las ciencias humanas.
De esta manera, se relaciona de forma mecéanica el sistema educativo con el aparato
productivo, subordinando el primero a los intereses del segundo. “El nacimiento de la
sociedad del conocimiento, transforma el saber en una mercancia, y su posesion, en un
instrumento de poder geopolitico y de desarrollo econémico.™

A partir de lo expuesto, se considera a la educacion como produccion de capital
humano, como una forma de inversion personal y colectiva, que debe ser rentable en
términos econdmicos. Esto se sostiene, en los principios que proponen los programas
educativos para América Latina de organismos internacionales como el Banco Mundial
y el Banco Interamericano de Desarrollo, entre otros. Segun esta perspectiva, hay que
invertir en aquellas areas educativas que demanda el mercado y considerar la educacion
como una empresa que debe mostrar su eficiencia, eficacia y calidad. “El capital
intelectual es crecientemente una mercancia y como tal, genera valor por su posesion y
uso productivo.”

Los organismos internacionales al referirse al hombre hablan de recurso humano. Esta
nocion, se vincula al concepto de capital humano de la economia, que entiende al
hombre como medio para fines prioritariamente mercantiles. Asi la educacion, en
cuanto mercancia y medio de produccion, es una especie de empresa mercantil. “Es un
hecho que el conocimiento juega un papel central en el desarrollo de los paises por ser
fuerza motriz para la innovacion, y en los afios recientes incluso para la integracion de

los pueblos en un contexto de irreversible globalizacion; en consecuencia, un mayor

* Claudio Rama, La tercera reforma de la educacion superior en América Latina, p. 213.
5 .
Ibid., p. 174
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nivel educativo de los paises se constituye como el factor crucial que transforma y
genera conocimiento.”

De acuerdo a lo anterior, la educacion superior en América Latina, ha tenido que
responder a las demandas globales, vinculadas con el desarrollo de la ciencia y la
tecnologia, que se imponen por paises capitalistas altamente desarrollados, esto ha
significado la reestructuracion de los planes de estudio para poder estar al nivel de los
paises del primer mundo.

La educacién superior como elemento para el progreso social, requiere de politicas
educativas factibles que vayan maés alld del saber hacer, lo idéneo seria crear las
circunstancias propicias para el desempefio satisfactorio de los futuros profesionistas.
Agregado a lo expuesto, se recuperan algunos de los planteamientos expresados
durante el V Foro de Economia de la Empresa, organizado por la Facultad de Economia
de la UNAM, en tanto el marco discursivo es congruente con lo planteado en los
parrafos precedentes, haciendo énfasis, en que se estdn emitiendo ideas en el ambito
econdémico y empresarial mexicano. Se sefiala que las instituciones de educacion
superior, deberan preparar a los nuevos profesionistas con métodos diferentes para que
puedan enfrentar los retos del mundo actual. Se postula que: “Las compafiias son
imprescindibles para crear riqueza nueva, generar empleos, pagar impuestos e inducir
procesos de innovacion tecnoldgica, [las compafiias] enfrentan multiples retos como: ser
productivas, competitivas, tener éxito a escala microecondmica, colaborar con el
desarrollo regional donde estan insertas y cumplir con las obligaciones de crear circuitos
de innovacion y riqueza con criterios ambientales para evitar que los dafios a los
ecosistemas sean irreversibles.”’ Esto Gltimo es relevante, en el sentido de que gran
parte de la crisis econdmica actual, se debe a la falta de responsabilidad social
empresarial en la industria.

Por otro lado, el actual rector de la UNAM, en una conferencia magistral pronunciada
en la Universidad de Costa Rica, asienta que: “Un pais que no destina los recursos
necesarios a la educacion superior, traiciona el futuro de las proximas generaciones y,
en este sentido, la existencia de presupuestos multianuales es un imperativo porque es

imposible planificar cuando los esfuerzos se concentran en la obtencion de recursos

® Axel Didriksson, Del financiamiento de la universidad en América Latina y el Caribe, p.71.

" Eduardo Vega- L6pez, “Universidades, obligadas a formar profesionistas acordes a las nuevas
realidades”, Boletin UNAM — DGCS- 665, 9 de Noviembre de 2009, p. 1.
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para cubrir lo indispensable.”® “Sin educacién superior y ciencia propia, una sociedad
esta condenada a la dependencia, a la mediania en el desarrollo y a viajar en el cabus del
progreso.”®

Con referencia a la educacion en América Latina, expresa que existe desequilibrio en
el gasto que se canaliza a este rubro respecto a las naciones desarrolladas. “Casi dos
tercios son absorbidos por Brasil, y México apenas alcanza el 17.7 por ciento, segun el
Observatorio Iberoamericano de la Ciencia, la Tecnologia y la Sociedad.”™
Se considera relevante dejar sentado, que el doctor Narro enfatiza, que el
conocimiento no debe ser una mercancia, que el trabajo de la academia y de la ciencia,

requiere de tiempo para llegar a resultados, sin dejar de lado el compromiso social.

La educacion normal

Las escuelas normales en Mexico, han sido histéricamente relevantes en el desarrollo
de propuestas educativas para la sociedad y para los docentes que ahi se forman. Desde
su surgimiento como instancia formadora de docentes, ha aportado grandes beneficios
en la vida social y cultural de nuestras comunidades, creando una serie de valores y
précticas, que tienen como finalidad formar ciudadanos, que sean capaces de entender
su entorno social, de participar criticamente y de lograr una convivencia pacifica.

Las escuelas normales surgieron en el siglo XIX con el objetivo de uniformar y
centralizar la ensefianza en todo el pais,** para 1910, ya habia en el pais mas de 26
escuelas normales para formar a profesores de parvulos y primaria.’> Anterior a la
creacion de las escuelas normales, se impulsé el surgimiento de escuelas publicas de
educacion primaria, con ello, se eligieron los primeros maestros, entre personas que
supieran leer y escribir y tuvieran la inquietud y voluntad de ensefiar.

Hace méas de 150 afios, aparecieron en Meéxico las escuelas normales con la
encomienda de formar a los profesores, que requeria el sistema educativo nacional,
desde entonces se han considerado como base del subsistema de formacion inicial. Se
fundaron primero las escuelas normales para formar a profesores de primaria, luego de

parvulos, posteriormente de secundaria, educacion fisica y educacion especial.

8 José Narro Robles, “dlgunos retos de la universidad puiblica en América Latina”, Boletin UNAM-
DGCS- 651, 3 de Noviembre de 2009, p. 1.

% 1dem.

1% 1dem.

' En 1823 se funda en Guadalajara la escuela normal “Colegio de San José”

12 Cf. Flor Marina Pérez Lopez, Historia del Normalismo en México. Gestién Pedagdgica de la Escuela
Normal Superior de México, p. 15.
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Durante todo este tiempo, el pais ha sufrido transformaciones en todos los rubros, por
tanto, estas instituciones educativas, tuvieron que asumir el reto de cambiar para
responder a los requerimientos de la sociedad.

El subsistema de formacion inicial de docentes de nuestro pais, es un conjunto
estructurado de instituciones encargadas de la formacién de los aspirantes a maestros,
estd configurado por politicas educativas, laborales, presupuestales, sindicales, e
instancias organicas.

En el presente, las escuelas normales estan siendo impactadas por las caracteristicas de
los nuevos estudiantes, los cuales llegan ahora con otro nivel de escolaridad, (desde
1984 se exige la preparatoria como antecedente de ingreso), los alumnos poseen un
capital cultural, resultante de la tecnologia y el campo de la informatica. Lo anterior
representa un reto para las escuelas normales, los profesores deben aprender este nuevo
lenguaje y las instituciones necesitan incorporar a la infraestructura y a los programas
de estudio, la nueva tecnologia educativa.

Actualmente las escuelas normales siguen vigentes, dada la importancia de sus
aportaciones a la formacion de docentes. Es claro que el Estado Mexicano necesita
que los maestros que se forman en sus escuelas normales, sean poseedores de una
amplia cultura general y pedagdgica, ademas de que cuenten con la capacidad
necesaria para dirigir el aprendizaje de los alumnos en los diversos niveles educativos
y que tengan la aptitud para desarrollar y canalizar, las diferentes potencialidades de
los mismos.

Es necesario reiterar que el maestro, debe ser poseedor de un amplio marco de
referencia del area de estudios a la que se enfoca, sin restarle importancia a los
contenidos de la ética y del compromiso social. Las escuelas normales son
instituciones al servicio de la comunidad y por tanto es importante su actualizacion

constante a los requerimientos del presente.

La escuela normal en México ha cambiado de acuerdo a los impulsos de la educacion.
En mayo de 1992, se firmé el Acuerdo Nacional para la Modernizaciéon de la
Educacién Basica (ANMEB), que proponia tres puntos sustanciales: la reorganizacion
del sistema educativo con una nueva politica de descentralizacion llamada
federalizacion; la reformulacion de contenidos y materiales educativos a través de
asignaturas como matematicas, espafiol y de formacion cientifica; la revalorizacion del

magisterio, encaminada a atender por un lado la formacion inicial de los profesores en
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las escuelas normales y por otro, la actualizacion para maestros en servicio, con la
finalidad de ofrecer mayor calidad en el desarrollo de su funcién docente. Se incluy6
también lo relativo al mejoramiento del salario y sobre todo el reconocimiento al
trabajo e imagen social del maestro.”* EI ANMEB, desde su inicio destaca la
importancia de la formacion inicial del maestro y la actualizacion para el trabajo
docente.

El ejercicio magisterial requiere de una educacion especializada, por lo tanto, las bases
actuales que rigen la formacion, proponen una educacién de calidad para responder a
las demandas sociales, que han ido variando histoéricamente. La politica educativa,
hoy se encamina a la creacion de planes que promuevan una mejor formacion docente y

que respondan a los requerimientos de las competencias laborales del presente.

La Escuela Normal Superior de México. ENSM.

La formacion de profesores en la ENSM, se propone el desarrollo de las competencias
profesionales para el éptimo desempefio de la docencia con grupos de adolescentes. El
desarrollo de competencias y la calidad son ejes centrales en el proceso de las practicas
pedagogicas en las escuelas normales.

La ENSM, como todas las escuelas normales, desempefia un papel fundamental en la
formacion de maestros, es necesario valorar la imagen social que se tiene de éstos,
dejando de considerar esta profesién, como una actividad poco relevante en el avance
del pais. En estos tiempos, los docentes normalistas son de los grupos menos apoyados,
por el hecho de considerar su trabajo en las aulas como sencillo y con poco valor. Cabe
incluir aqui la siguiente cita: “Las instancias a través de las cuales se producen y
distribuyen los conocimientos y los valores culturales -las instituciones educativas, los
educadores, los intelectuales en general- ocupan un lugar central en los conflictos y en
las estrategias de intervencion social y politica.”**

Es fundamental replantear el valor y la trascendencia de la profesion magisterial, a
través de acciones que impulsen el desarrollo del trabajo docente, desde aspectos como
el sueldo, hasta su formacién y actualizacion constantes, por medio de alternativas
como los estudios de posgrado, que posibiliten un mejor desempefio y desenvolvimiento
del docente normalista y de los egresados de las escuelas normales. Es una alternativa

idonea en tiempos actuales, donde resalta la desigualdad y falta de oportunidades.

3 SEP, Acuerdo Nacional para la modernizacion de la Educacion Basica, pp.6 - 16.
! Juan Carlos Tedesco, Educar en la sociedad del conocimiento, p. 57.
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Debe reconocerse la importancia de hacer participar activamente a los maestros,
sobretodo en lo que respecta al proceso de formulacién de las politicas educativas de
formacion docente. Es necesario mirar al profesor normalista como un actor social con
conocimientos y experiencias, que facilitaran la transformacion social y posibilitaran la
construccion de proyectos educativos viables para la mejora de nuestro pais.

La formacion docente en la ENSM, debe ser acompafiada y situada con respecto a los
cambios y demandas curriculares del sistema de educacion basica y seguir con la
reflexion critica acerca de la propia practica educativa, dado que ésta es el principio de
superacion de la misma.

Es importante destacar la necesidad de lograr un sistema flexible de formacién docente
en la ENSM, que involucre el crecimiento institucional y el profesional de la
comunidad académica como alternativa para su desenvolvimiento como educadores.
Crear un sistema de formacion, donde la dinamica de la institucion, incida en los
procesos socioculturales propios de los contextos en donde esta inserta. Es relevante
activar programas de mejoramiento profesional para la planta docente y los estudiantes,
en este caso la alternativa seria el impulso del posgrado, ya que como es sabido, de
manera incipiente, se encuentra presente en la actual organizacién de la ENSM. Esto
puede considerarse como un obstaculo para la calidad de la educacion que se ofrece, es
necesario proporcionar la alternativa de los estudios posteriores a la licenciatura para
fortalecer e incrementar habilidades y competencias para los docentes y alumnos que
forman parte de la institucion.

Hoy por hoy la preparacion profesional de los formadores debe ser la base central de las
reformas educativas del Sistema Educativo Nacional para mejorar la educacion. Los
maestros desempefian un papel fundamental en esa accion, asi pues el docente
normalista necesita de una vasta preparacion para dar honor a su profesion. Es
importante que las politicas educativas que se encaminan a la formacion de profesores,
aseguren una formacién impecable, pero ademas deben incrementar los programas que
den seguimiento a una formacién mas profunda que les permita a los docentes y
egresados de la ENSM, trascender socialmente.

Partir de la conviccion, de que las escuelas normales deben seguir formando a los
maestros de educacion basica, respondiendo, desde luego, a las demandas cada vez méas
complejas, que se derivan de la necesidad de una educacién suficiente para todos, con
alta calidad formativa y que distribuya con equidad sus beneficios. En el momento

actual, ningun otro tipo de institucion podria realizar con mayor eficacia, la tarea de
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formar a los nuevos maestros, no obstante, hay que reconocer que hay limitaciones y
carencias en las escuelas normales. Considero que éstas constituyen un recurso
educativo prioritario, dada la experiencia, dedicacién y competencia profesional de los
maestros y directivos y por la vocacién de la gran mayoria de alumnos que ingresan a
las mismas, vocacion de querer ser maestro, enfrentar y resolver los retos que esto
implica.

En la ENSM, los alumnos que son los futuros maestros, han estudiado la organizacion
y funcionamiento del Sistema Educativo Mexicano, han reflexionado en relacion a los
principales retos que enfrenta la educacion bésica en el pais y acerca de cual es la
funcion de la escuela y de los maestros para contribuir a superarlos. Al mismo tiempo,
han estudiado el campo de conocimientos de su especialidad y se ha incentivado el
desarrollo de competencias para la ensefianza. No obstante sera necesario, que al poner
en practica su formacién profesional, valoren criticamente sus logros y deficiencias y
disefien estrategias para mejorar su desempefio como profesores. Por otro lado, tendran
que buscar y encontrar opciones para perfeccionar sus competencias profesionales para
apoyar su actualizacion y superacion profesional, con estudios posteriores a la
licenciatura de la cual egresaron.

Conviene pensar en la formacion de maestros, concibiéndolos como profesionales,
considerar la actualizacion y superacién, como una actividad permanente de
perfeccionamiento practico y enriquecimiento tedrico, vinculado a los requerimientos de
los maestros en el contexto del aula, escolar y del medio en el cual estd ubicada la
escuela, incluyendo a sus propios alumnos y a sus necesidades educativas. Formar
redes académicas y de investigacion, que fortalezcan la docencia y su mejora

permanente.

Desde la conformacion de las escuelas normales publicas por parte del Estado
Mexicano -hasta el periodo gubernamental que al menos en el ambito formal concluyo
en 2006- se ha manifestado por parte de la SEP como instancia del estado, interés
prioritario en la formacion de educadores, comprometidos con el desarrollo de la
educacion publica, con el caréacter nacional, gratuito y laico de la misma. Profesores
normalistas que posean compromiso social, formacion humanistica, cientifica y
pedagdgica.

En el programa del sector educativo del presente sexenio, 2007-2012, se postula de

forma enfatica, la importancia de la vinculacion entre educacion y produccion en el
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nivel de educacién media-superior y superior. De la misma manera, se considera que la
formacion profesional debe ser congruente con las necesidades de la sociedad y estar en
correspondencia con las exigencias del mercado nacional e internacional, a fin de
alcanzar la excelencia y elevar la competitividad. Se percibe un sentido de que la
educacioén debe ser Gtil y practica para apoyar el desarrollo social

Con base en la revision y anélisis, de los rubros referidos a objetivos del sector,
estrategias Yy lineas de accion, del programa del sector educativo. El estado mexicano
representado por la SEP:

* Pretende lograr elevar la calidad de la educacion nacional a partir de realizar una
evaluacion que considera tres dimensiones; la rendicién de cuentas, difusion de
resultados a padres de familia y la sustentacion de las politicas pablicas. Los puntos a
evaluar se refieren a la formacion y capacitacion de profesores, la elaboracion vy
actualizacién de programas de estudio, de los contenidos de aprendizaje, los enfoques
pedagogicos, los métodos de ensefianza y los recursos didacticos.

* Postula alcanzar una igualdad de oportunidades educativas a partir de ampliar la
cobertura, el apoyo al ingreso y la permanencia de los estudiantes en la escuela, y
combatir el rezago educativo.

* Propone el uso didactico de las tecnologias de la informacion y la comunicacion,
sugiere que con esto, se lograra participar con éxito en la sociedad del conocimiento.
Que se promovera la investigacion, el desarrollo cientifico y tecnoldgico. Se menciona
que se incorporaré la tecnologia en las aulas reiterando el uso didactico de la misma.

* Recupera una finalidad prioritaria en la educacion que es ofrecer una educacion
integral, considerando tres aspectos: formacién en valores ciudadanos, desarrollo de
competencias y la adquisicion de conocimientos. Para ello se sefiala la implementacién
de programas de estudio y modelos de gestion.

* Persigue ofrecer una educacion relevante y pertinente que promueva el desarrollo
sustentable, la productividad y el empleo. Propone que para ello serd necesario
actualizar e integrar planes y programas de educacion media superior y superior,
desarrollando mejores opciones terminales vinculandolas con los mercados de trabajo.
Se hace énfasis en la creacion de un programa de educacion para la vida y el trabajo.

* Plantea una democratizacion plena del sistema educativo, menciona que se deben
abrir espacios institucionales de participacién a los padres de familia, a organizaciones

de la sociedad civil, con la finalidad de fortalecer a las comunidades de cada centro
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escolar. Incluye las acciones referidas a la transparencia y rendicion de cuentas y al

entorno escolar seguro.

Se encuentran solamente dos especificaciones referidas a las escuelas normales, que a la
letra dicen:

“Fortalecer los programas de apoyo a las escuelas normales para integrarlas de manera
efectiva al sistema de educacion superior.”15

“Involucrar a las instituciones de educacion superior en la tarea de apoyar la formacion
inicial, capacitacion y actualizacién de la planta docente, tanto de las escuelas normales
como de la educacion basica y de la educacion media superior.”*

Surgen las preguntas: ¢Las escuelas normales no estdn integradas al sistema de
educacion superior, como fue planteado en 1984? ¢No son las que se dedican a realizar
la formacion inicial de los docentes de preescolar, primaria y secundaria?

La SEP, como instancia del Estado Mexicano y éste, a través del discurso de politica
educativa sefialado anteriormente, no manifiesta interés por la formacién, actualizacién
y superacion del magisterio en las escuelas normales superiores.

Las normales son instituciones relevantes para el desarrollo de la educacién nacional,
que no estan siendo consideradas por la politica educativa de este sexenio de manera

plena, en el Programa Sectorial de educacién 2007-20012.

1.2 Planteamiento del problema.

Este estudio se centra en analizar, cuales fueron las causas que llevaron a la SEP a
tomar la decision de cerrar el Doctorado en Pedagogia de la ENSM. La reflexién
analitica de las mismas, considerara tres perspectivas: la académica, la organizativa y la
politica. Es relevante conocer y comprender el desarrollo del posgrado de la Escuela
Normal Superior de México y contribuir a su distincién en el proceso historico de la
formacion del magisterio en el &ambito de educacion normal.

En el afan de lograr este objetivo, sera necesario considerar determinados aspectos, que

permitiran reflexionar y argumentar con referencia a las tres perspectivas ya citadas.

> SEP, Programa sectorial de Educacién 2007-2012, p. 53.
' Ihid, p. 54.
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Lo académico en tanto representa las normas, costumbres, las acciones, los proyectos
que permitieron interactuar y vincular a los estudiantes del doctorado. A continuacion se
muestra la importancia de los estudios de posgrado en la ENSM, a partir de discursos
oficiales de la época de su creacion; de la presentacion de sus objetivos, del perfil de sus
egresados y del Plan de estudios seguido.

Jaime Torres Bodet secretario de educacion publica, plantea en 1946, con referencia a
la Escuela Normal Superior que: “Por la atencion que se ha dispensado al plantel y por
el nimero de profesionistas graduados, la Administracion se encontrara proximamente
en condiciones de organizar los estudios para el Doctorado en Educacion y de preparar,
asi, a investigadores autorizados en lo que respecta a los diferentes problemas
educativos de México.”*’

En su segundo informe de gobierno presentado al Congreso, el 1° de septiembre de
1954, el Presidente Adolfo Ruiz Cortines expresd su proposito de que la educacion
normal “Sea eje del sistema de la educacién nacional, y para lo cual se esté practicando
una revision del sistema para determinar el tipo de maestro que México requiere y las
finalidades de organizacion de ese sistema,”*®

Ideales que adn son vigentes no solo en el nivel del discurso politico de presidentes de
la Republica y secretarios de educacion; sino en el &mbito del magisterio nacional, de
los individuos que laboramos como docentes en las escuela normales superiores del

pais.

El maestro Luis Herrera y Montes, con motivo de la creacion del Doctorado en
Pedagogia en 1952, sefiala: “Con el establecimiento de estos cursos en la Escuela
Normal Superior, se tiende a mejorar la calidad profesional de los maestros de
pedagogia, asi como preparar investigadores en las diversas ramas de la educacién.”*
Estas palabras engloban los objetivos iniciales y la misién del doctorado: formar
investigadores, promover la investigacion pedagogica y brindar mayor preparacion a los
egresados.

Con base en estos objetivos se postularon tres direcciones, que serian el marco de

referencia en la formacién de doctorandos:

7 Jaime Torres Bodet, La obra Educativa en el Sexenio 1940 - 1946, p. 30. Al final del documento se
encuentra esta leyenda: Reproduccion del articulo aparecido en el libro “Seis afos de actividad Nacional.
El Gobierno del Presidente Avila Camacho.”

18 SEP, Accién Educativa del Gobierno Federal del 1° de diciembre de 1952 al 31 de agosto de 1954, p.
209.

19'|_uis Herrera y Montes, en ENSM, Doctorado en Pedagogia, p. 1
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A. Teoria Educativa e Historia de la Pedagogia
B. Psicologia y Psicotécnica de la Educacion
C. Didactica y Organizacién Pedagégica.”

Cabria preguntar aqui: ¢Fue prioritario para la SEP, el funcionamiento del doctorado de
la ENSM?, ¢EIl posgrado de la ENSM, contaba con los recursos necesarios para cubrir

las funciones académicas que se exigen para estudios de ese nivel?

La organizacion, como el conjunto de regulaciones que permiten el movimiento y
desarrollo de la vida académica y las instalaciones dado que son espacios fisicos y
sociales. Es pertinente acotar con base en la lectura del articulo de Cultura escolar de
Dominique Julia;** la relevancia de tres elementos que se integran aqui: el espacio
escolar en el que se desarrollaban las actividades y la organizacion del curriculum en
seminarios; en tanto espacio fisico y académico que permitia conjuntar y vincular a los
alumnos, con el tercer elemento que eran los catedraticos que dirigian los seminarios.
Agrego que las condiciones de pertenencia al grupo de doctorandos, fueron dadas por
las reglas de ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes; tanto por las diversas
normas legales que regulaban a la institucion, asi como en la participacion colectiva que
se generaba fuera del espacio fisico de la institucién; circulos de estudio, reuniones de
trabajo, entre otras acciones.

El 4 de agosto de 1952, el Doctorado en Pedagogia, inicid sus labores con la
inscripcion de 74 alumnos. En los documentos analizados Yy en entrevistas efectuadas
se asienta que gracias a la colaboracion de maestros, alumnos y cuerpo directivo fue
posible impulsar su funcionamiento. Dadas las graves carencias en lo referido a recursos
humanos, materiales y financieros, el no contar con un edificio e instalaciones o salones
propios para el desarrollo de los seminarios. No existian lugares especificos para que se
realizaran actividades de extension educativa, no tenian biblioteca propia.

La carencia de presupuesto propio redundo en problemas tales como: seleccion flexible
para contratacion de personal docente, no habia personal académico para las asesorias a
alumnos, se presentaban dificultades para la elaboracién y desarrollo de proyectos de
investigacion, no podian organizar y realizar eventos o intercambios académicos con

instituciones nacionales e internacionales.

% ENSM, Funcionamiento actual del Doctorado de la Escuela Normal Superior de México, p. 7
21 Cf. Dominique Julia, “la cultura escolar como objeto histérico”, en Margarita Menegus y Enrique
Gonzélez (coords), Historia de las Universidades modernas en Hispanoamérica, pp. 133-134.
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Con referencia a la perspectiva politica agrego recuperando de nuevo algunas ideas de
Dominique Julia;* que al interior de la ENSM, las précticas sindicales se transformaban
en conflictos politicos y académicos, que se manifestaban a través de los
enfrentamientos y debates entre grupos de alumnos del doctorado y de las
especialidades, en tanto los segundos pugnaban por la organizacién democratica para
dirigir la escuela y los primeros por seguir las directrices de la SEP en la organizacion
y funcionamiento de la misma.

El Doctorado en Pedagogia era un escenario privilegiado para la corriente del SNTE,
denominada Vanguardia Revolucionaria, pues eran sus seguros interlocutores, en
funcién de que la gran mayoria de alumnos, pertenecian a esta linea sindical.

Partiendo de la definicion de poder como la “capacidad de influir en las decisiones de
los demés™,? puede decirse que el SNTE, por un lado tenfa poder en la vida académica
y organizativa del doctorado, y por el otro, luchaba por obtener espacios de poder en los
mismos ambitos pero con respecto a la comunidad de alumnos y maestros de las
especialidades.

En el periodo de gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado, 1982-1988, se establecio
en el Plan Nacional de Desarrollo, refiriéndose a los objetivos de la Revolucion
Educativa, que la descentralizacién de la educacion era una de las primeras decisiones
tomadas en esa administracion, con el propoésito de llevar a cabo la politica de
descentralizacion de la vida nacional. Se establecen prop6sitos fundamentales para el
sector educativo; dos de los cuales se plantean en términos de mejorar la prestacion de
los servicios educativos, culturales, deportivos y de recreacion, asi como ampliar el
acceso de todos los mexicanos a estos servicios. Dentro de los objetivos especificos
enmarcados en los propodsitos sefialados, se encuentra el de “Regionalizar y
descentralizar la educacion béasica y normal. Regionalizar y desconcentrar la educacién
superior, la investigacion y la cultura.”?*

Al mismo tiempo se manifestaba en el plan nacional ya citado que la normatividad del

sistema educativo se mantendria en la instancia federal, con el objeto de que “el Estado

22 Cf. D. Julia, op. cit., pp. 142 y 143,

2 Umberto Cerroni, Politica. Método, Teorias, procesos, sujetos, instituciones y categorifas, trad. de
Alejandro Reza, p. 173.

2 Poder Ejecutivo Federal, Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacion y Deporte 1984-
1988, p. 38.
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conservara su posicion rectora®® y se asegurara “la congruencia de los contenidos y
procesos educativos con los grandes propésitos del proyecto nacional.”?®

Se asentaba como un lineamiento el que la descentralizacion de la educacién normal
permitiria “formar a los futuros maestros en la entidad en que prestaran sus servicios,
para que su formacion profesional guarde mayor relacion y congruencia con las
necesidades del entorno.”?’

En julio de 1984, JesUs Reyes Heroles expresa, en un discurso sobre la Revolucion
educativa, que con la descentralizacion se pretende lograr transferir a los gobiernos
estatales, la administracion y operacion de los servicios educativos. Sefiala como
ventajas de este proceso que el transferir la responsabilidad para la operacion de la
educacion basica y normal a los estados, permitiria que cada uno de éstos asumiera el
derecho de formar a sus futuros ciudadanos.

Lo asentado hasta aqui, fueron los fundamentos oficiales en que las autoridades
educativas situaron y enmarcaron las decisiones de desaparecer los cursos intensivos de
la ENSM y posteriormente de efectuar la reestructuracion académica y administrativa
de la misma, 1982-1983, época en la cual dejo de emitirse oficialmente, la convocatoria
para ingresar al posgrado.

Las autoridades del doctorado que todavia seguian formando parte de la estructura de la
ENSM, presentaron diversos proyectos y propuestas curriculares ante las instancias
superiores, pero no fueron aprobados. En la perspectiva de los funcionarios del nivel
superior que no autorizaban el seguimiento del posgrado, me pregunto ¢EIl posgrado de
la ENSM fue una opcion relevante para la formacién de profesores en la época de
estudio?

Es necesario consignar que la politica educativa que era vigente en la creaciéon del
doctorado en 1952 y todavia hasta 1984, incluso en el sexenio del presidente Vicente
Fox, se enfatizaba la necesidad e importancia de formar a los futuros maestros de

México en las escuelas normales del pais.

Insisto en expresar, que en la formacion de profesores normalistas se busca integrar

competencias” intelectuales, éticas y profesionales, vocacion de servicio. Formarlos

% Ibidem, p. 32.

% |dem.

" Ibidem,, p. 54 .

> La SEP, en los documentos basicos del Plan de estudios 1999. Conceptualiza como competencias:
1.Las habilidades intelectuales especificas referidas a comprender materiales escritos, expresarse con
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para ejercer su profesién con eficiencia, compromiso social y vision humanista para que
se logre beneficiar a la sociedad en su conjunto. Las escuelas normales no solamente
tienen la funcién de transmitir conocimientos, sino que ademas se les debe permitir
generar nuevos conocimientos a traveés de la investigacion que seria una de las
funciones del posgrado.

Es pertinente citar a Michael Gibbons quien plantea, que la funcién de la educacion
superior ha cambiado y sostiene que existe “un concepto de la educacion superior segun
el cual las universidades han de servir a la sociedad, primordialmente respaldando la
economia y mejorando las condiciones de vida de sus ciudadanos.”®® Agrega que la
funcién de las universidades es “mas pragmatica en términos de suministro de recursos
humanos calificados y la produccion de conocimiento.”?*

Conviene considerar, que las escuelas normales pueden responder a los objetivos del
sector educativo mexicano, que se refieren a la formacion de profesionistas, en
términos de productos Utiles y practicos para la sociedad. Reflexionando que forman a
docentes que dirigiran los procesos de ensefianza y aprendizaje en las escuelas del nivel
de educacidn basica. Que contribuiran a la formacion de la juventud de México y no se

esta hablando en forma poética.

1.3 Las preguntas de investigacion.

Pregunta central:

o ¢Cuéles fueron las implicaciones en los aspectos académicos, organizativos y
politicos que dieron como resultado el cierre del Doctorado en Pedagogia de la
ENSM?

Preguntas secundarias:

e ¢(COmo participaron los alumnos y maestros en los procesos y practicas

academicas para el funcionamiento del Doctorado en Pedagogia?

claridad y correctamente, disposicion y capacidad para la investigacion. 2. Dominio de los propoésitos y
contenidos de la educacidn secundaria. 3. Competencias didacticas, referidas a saber disefiar y llevar a
cabo estrategias didacticas y de evaluacién, reconocer diferencias individuales de los educandos, disefiar
material didéctico, establecer un clima de trabajo adecuado en el aula. 4. ldentidad profesional y Etica,
referida a la interiorizacion de valores, como el respeto, libertad, justicias, entre otros, apreciar la
importancia del trabajo docente, trabajar en favor de resolver las necesidades educativas del pais. 5.
Capacidad de percepcion y respuesta a las condiciones sociales del entorno de la escuela, con respecto a
respetar la diversidad regional, social y cultural. Valorar la funcién educativa de la familia, relacionarse
adecuadamente con la comunidad, ensefiar a los alumnos a preservar y proteger el ambiente.

22 Michael Gibbons, Pertinencia de la educacién superior en el siglo XXI, p. 1.

Idem.
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¢Las autoridades oficiales del Doctorado en Pedagogia, contribuyeron al
funcionamiento pertinente del mismo, de acuerdo a los requerimientos que
deben cubrir los estudios de posgrado?

¢Cual fue la participacion de la SEP en tanto instancia rectora y normativa, para

la existencia y funcionamiento de los estudios de posgrado en la ENSM?

1.4 Objetivos del estudio.

General.

Estudiar las condiciones y relaciones en los aspectos académicos, organizativos
y politicos en el funcionamiento del Doctorado en Pedagogia y sus
implicaciones en la cancelacion de estos estudios de posgrado.

Particulares.

Formular una vision retrospectiva de los posgrados para egresados de escuelas
normales rastreando desde el origen normalista en la UNAM.

Conocer y comprender el origen, funcionamiento y organizacion de los estudios
de posgrado en la ENSM, en el periodo que va de 1952 a 1986.

Reconstruir el desarrollo académico y organizativo que tuvo el doctorado en
Pedagogia de la Escuela Normal Superior de México, desde sus origenes en
1946 hasta su resurgimiento en 1997.

1.5 Hipotesis de trabajo.

Se plantea como necesario para fines de estudio, del proceso de desarrollo y

funcionamiento de los estudios de posgrado ofrecidos por la ENSM, que se concretaron

en un Doctorado en Pedagogia, contemplar las siguientes hipotesis de trabajo.

Las condiciones académicas y organizativas en las que se desarrollaron los
estudios de posgrado de la ENSM, generaron discrepancia entre los objetivos
postulados en los Planes de estudio de 1952 y 1976 y el perfil de los
profesionales egresados del doctorado de la misma.

Las luchas politicas que se vivieron al interior de la ENSM, se transformaron
en demandas que contradecian e impugnaban la vigilancia, control y

disposiciones emitidas por la SEP; lo que contribuyo a la desvinculacion con los
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lineamientos de la politica educativa oficial, en el desarrollo académico de las
especialidades y del doctorado que se ofrecian en la ENSM.

1.6 Enfoque Tedrico - Metodoldgico.

La perspectiva a partir de la cual se construyd el presente estudio es el enfoque
interpretativo, que de acuerdo con José Gimeno Sacristan y Angel Pérez Goémez, se
interesa por: “Indagar el significado de los fenomenos educativos en la complejidad de
la realidad natural donde se producen.”*® Este enfoque considera a la realidad social
como dindmica, en constante movimiento, cambiante en tanto tiene un caracter
inacabado y en construccion, es decir, en continuo proceso de creacion y cambio.

En este sentido, la realidad investigada es en cierta medida condicionada por la
situacion de investigacion, pues se considera, de acuerdo con Adam Schaff; 3 a la
relacién entre objeto de conocimiento y sujeto como una interaccién, es decir, la
realidad investigada reacciona ante el que investiga, asi como el investigador es influido
por las reacciones de la realidad estudiada, en tanto se va adquiriendo y produciendo
conocimiento, se van estableciendo relaciones y compartiendo significados. Aunado a lo
anterior se postula también, el utilizar instrumentos para el andlisis y la comprension,
que penetren profundamente en las manifestaciones observables y que sean flexibles
para poder acomodarse a un contexto cambiante.*?

Se sostiene que aunque se puedan encontrar elementos de convergencia, aspectos que se
repiten, no es posible aplicar las generalizaciones mecanicamente para el conocimiento,
prediccién y control de otras realidades educativas, en tanto el significado de cada una
es en parte situacional, por las particularidades que distinguen cada fenémeno
estudiado. No obstante, no se niega la posibilidad de identificar aspectos comunes.*
Estos dos aspectos, lo particular y lo coman, apoyan el analisis de la realidad, en este
caso se hace referencia a la Escuela Normal Superior de Meéxico, inmersa y

perteneciente a un sistema educativo y al subsistema de educacion normal.

%0 J. Gimeno Sacristan y A. |. Pérez Gémez, Comprender y transformar la ensefianza, pag. 118.

31 Adam Schaff, Historiay verdad, p. 86.

%2 Cf. J.P. Goetz, y M.D. LeCompte, Etnografia y disefio cualitativo en Investigacién Educativa, trad. de
Antonio Ballesteros, pp. 17-19.

%3 Cf. J. Gimeno Sacristan y A. 1. Pérez Gémez, op. cit., pp. 121-122.
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La investigacion con enfoque interpretativo,® propone la comprensiéon de los
significados en el ambito de la realidad natural de interacciones sociales. No reduce su
estudio a la identificacion de patrones comunes, transferibles de contexto a contexto,
sino que al mismo tiempo, se preocupa por la comprension de los aspectos singulares,
imprevistos, diferenciadores, por la riqueza de la diversidad y la diferencia individual y
grupal. Se postula que “Sin el conocimiento de lo singular se escapa el sentido propio
de cualquier realidad humana.”*

Como estrategia de investigacion se sigue un método que permita la constante
interaccion entre las hipdtesis de trabajo y los datos, no se busca comprobar hipétesis,
sino adentrarse en la complejidad de la realidad estudiada, elaborando descripciones y
abstracciones de los datos. Generando con esto otras hipétesis de trabajo que permitan ir
logrando la interpretacién y comprensién de la realidad en estudio.*

Por otro lado, en este enfoque se considera relevante la cooperacion entre los
individuos que participan de la realidad y entre éstos y el investigador, para el proceso
de reconstruccion de significados del ambito que se estudia. Ademas el conocimiento

adquirido en la investigacion, se utiliza de manera hipotética y contextual.

El hacer historia conlleva al quehacer de reunir datos, en este caso del conocimiento
historico del tema que nos ocupa y someterlos a la comprension y a la critica, en tanto
que son pruebas de acciones del pasado.

A partir de lo anterior, es necesario citar aqui a algunos de los autores cuyas ideas
permitieron seguir construyendo la metodologia de este trabajo de investigacion. Por
tanto se incluye a Carlos A. Sabino quien define metodologia de la siguiente manera:
“la operatoria de este proceso, a las técnicas, procedimientos y herramientas de todo
tipo que intervienen en la marcha de la investigacion. A este aspecto es el que
denominaremos metodologia de la investigacion.*’

Se recuperan también los planteamientos formulados por Marc Bloch, en relacion a los
documentos y a la duda: “;qué entendemos por documentos sino una “huella”, es decir,
la marca que ha dejado un fenémeno, y que nuestros sentidos pueden percibir? > En el

proceso de busqueda de datos, que llevaron a reconstruir la parte de la historia del

% Cf. Luis Gonzilez Martinez, “Un acercamiento metodolégico a la Investigacion cualitativa”. en
Sinéctica, No. 3, julio —diciembre de 1993, pp. 2-4.

% J. Gimeno Sacristan y A. I. Pérez Gémez, op. cit. , p. 122.

%6 Cf.J. P. Goetz y M. D. LeCompte. op. Cit., pp. 16-21. Y Luis Gonzélez Martinez, op .cit. , pp. 4-8.
%7 Carlos A. Sabino, El proceso de investigacion, p. 28.

% Marc Bloch, Introduccién a la Historia, p. 58.
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posgrado que se estaba trabajando, se considerd la duda en términos de lo planteado por
Marc Bloch “se estima que, racionalmente conducida, puede llegar a ser un instrumento
de conocimiento.” En este sentido se traté de forma permanente de confirmar con
paciencia, si los documentos de archivo que se leian, las entrevistas que se realizaban,
podian decir un testimonio real, del dato o contenido que se estaba queriendo recuperar
para el presente trabajo de investigacion; de no ser asi, era necesario seguir en el
trabajo de busqueda, en relacion a ese asunto en particular.

Se procuro considerar en la lectura y andlisis de las fuentes a las cuales se recurrio;
estos planteamientos metodoldgicos. Se trabajo en la busqueda y en el descubrimiento
de fuentes y documentos auténticos y fiables, que pudieran constituirse en fundamento y
validacién de la interpretacion historica que se estaba realizando; contar una historia
que describiera, que narrara y que analizara los sucesos, los acontecimientos, la vida de
la Escuela Normal Superior de México, en relacion al origen y desarrollo de sus
estudios de posgrado. Sin dejar de lado el analisis de las implicaciones académicas,
organizativas y politicas que llevaron a la cancelacion de estos estudios.

Tomando en consideracion que existian diversas versiones de la situacion que se
deseaba estudiar, se trabajo en dos perspectivas. Una referida a la historia oficial, la cual
se integré a partir de la revision de los archivos historicos, de documentos emitidos por
SEP, de revistas o boletines emitidos por el Doctorado en Pedagogia, declaraciones de
funcionarios, circulares, acuerdos y comunicaciones oficiales. La segunda referida a la
historia oral, se integr6 a partir de la realizacion de entrevistas y platicas formales con
alumnos de la época de estudio, con maestros, con funcionarios de nivel superior y
miembros del cuerpo directivo de la época, que actualmente laboran en la Escuela
Normal Superior de México, en la Direccion General de Educacion Normal y en otras

instituciones educativas.

La vida academica, organizativa y politico-sindical de una escuela se manifiesta en los
materiales escritos, a través de su consulta se puede conocer sobre su desarrollo
académico, su organizacion, las normas que enmarcan el trabajo, los objetivos que se
persiguen, las actividades que se realizan para lograrlos; en funcion de esto, se revisaron

materiales documentales de archivos personales y oficiales integrados por oficios,

% M. Bloch, op cit., p. 86.
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circulares, memoranda, reglamentos, actas de reunién, comunicados, manifiestos,
ponencias, convocatorias, proyectos educativos, volantes, denuncias.

Con respecto a la forma en que se organizaron y analizaron los materiales escritos, en
primer término se efectud una revision de todos lo documentos, recuperados
fundamentalmente de archivos personales y después de una lectura general de cada uno,
se considerd que podian ser organizados en ejes tematicos, con el objeto de que al
analizarlos para obtener datos, pudieran construirse de manera mas coherente las notas
y reconstruir el proceso historico que se estaba estudiando. Posteriormente se dio un
orden cronoldgico al interior de cada eje. Los ejes tematicos fueron:

e Vida académica: incluye documentos con informacién de maestros, alumnos y
autoridades de nivel superior y cuerpo directivo de la escuela.

e Vida politico-sindical: documentos referidos a luchas, impugnaciones,
asambleas, reuniones sindicales y reuniones para tratar algun asunto referido al
doctorado.

e Vida organizativa: circulares, normas y lineamientos, reglamentos, politica
educativa.

o Datos colaterales y contexto.

La consulta a los archivos oficiales y a las bibliotecas se efectu6 con base en la
organizacion y clasificacion particular de cada institucion a la que se asistio.

En el proceso de buscar, recopilar, solicitar documentos relativos al posgrado de la
ENSM se recorri6 un camino en el que existid la oportunidad de tener acceso
restringido, al archivo de la Division de estudios de Posgrado de la ENSM.
Posteriormente se acudié a las oficinas de la entonces Direccion General de
Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal,” al archivo
del Departamento de Investigacion y Difusion de la Cultura Normalista,* al archivo del
Centro de Informacion y Documentacion de Educacion Normal y Actualizacion del
Magisterio en el Distrito Federal, CIDENAMDF.* Al Acervo documental del
Departamento de Investigacion y Experimentacion Educativas de la ENSM. Al archivo
histérico de la UNAM: se revis6 Fondo UNAM y Fondo Escuela Nacional de Altos
Estudios. De la misma manera se recurrio a archivos personales de maestros, egresados

y autoridades de la ENSM; asi como al acervo de bibliotecas tales como la de la

* En 2007, se denomina Direccién General de Educacion Normal, las siglas son DGEN. A partir de
2011, se denomina Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio, DGENAM.
* El archivo ya no existe desde el afio 2009.

* Estaba en proceso de desaparecer desde el afio 2007.
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Direccion General de Evaluacion, que cuenta con el acervo del desaparecido Consejo
Nacional Técnico de la Educacion, biblioteca Luis Alvarez Barret de la DGENAMDEF,
acervos de la biblioteca del Colegio de Meéxico, del IRESIE”, de Citas
Latinoamericanas en Ciencias Sociales y Humanidades, de la Asociacion Nacional de
Universidades e Instituciones de Educacion Superior.

No obstante, la riqueza de la informacion se obtuvo a través de la revision y el analisis
de los archivos personales, que algunos maestros amablemente permitieron consultar.
Durante el desarrollo de este trabajo de investigacion, se procurd contemplar el proceso
que ha tenido la Escuela Normal Superior de México como una entidad oficial —
manejada por autoridades superiores, cuerpo directivo- y como una entidad social —
participacion de maestros, alumnos, trabajadores de apoyo Yy asistencia a la educacion.
En este mismo sentido, se realizd la reconstruccion del proceso de desarrollo del
Doctorado en Pedagogia, a partir de la perspectiva de los actores — maestros, alumnos,
trabajadores — y de la revision de documentos generados en el proceso de vida del
doctorado. En las entrevistas efectuadas se procur6 considerar las perspectivas personal,
de grupo, de organizacion, con la finalidad de interpretar y de ser necesario triangular la
informacion proporcionada por cada uno de los actores entrevistados. En este punto
metodoldgico, es pertinente citar de nuevo a Marc Bloch: “no podemos hablar de las
épocas que nos han precedido sino recurriendo a los testimonios.”° Los cuales son en
este caso, producto de las observaciones guardadas en la memoria de los entrevistados,
que vivieron los procesos estudiados.

Por otro lado, es necesario expresar que la finalidad de elaborar la historia oral, fue la
de integrar un trabajo testimonial de la vida de la ENSM, en lo que se referia al origen
y desarrollo de los estudios de posgrado. Habria que decir también que este estudio se
fue construyendo, estableciendo las conexiones entre los hechos, las situaciones y los
actores.

Las entrevistas a los sujetos, permitieron reconstruir la historia del posgrado, en tanto
ellos, recuperan las experiencias a partir de lo vivido en el pasado y lo traen al presente
a través de sus palabras, de su expresion oral; lo que posibilitd, estableciendo
vinculaciones con las lecturas realizadas y con el analisis de textos escritos, ir

reconstruyendo esa historia.

“ Indice de revistas de Educacion Superior de Investigacion Educativa.
M. Bloch, Introduccion a la Historia, p. 52.
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En la buasqueda de informacién, se vislumbrd el conocimiento de que habia un
imaginario colectivo de los maestros, alumnos y directivos del doctorado y otro del
resto de la comunidad educativa de la ENSM. Por tanto se consideré la perspectiva de
la comunidad académica perteneciente al doctorado y la perspectiva de la comunidad
academica perteneciente a las especialidades; con la finalidad de ubicar la congruencia y
la pertinencia de las opiniones y visiones especificas de cada grupo, en tanto
contribuyeron a la construccion, desarrollo y cierre del Doctorado en Pedagogia.

Se indago en la memoria colectiva de los actores, en los recuerdos de las vivencias de
los egresados, de los docentes, de los directivos; para reconstruir la historia del
posgrado Yy el significado relevante que tuvo y tiene para el magisterio del nivel de
educacion media¥ del Distrito Federal.

Marc Bloch plantea que: “la critica se mueve entre estos dos extremos: la similitud que
justifica y la que desacredita.”* Para la critica de los testimonios escritos y orales, se
buscaban semejanzas, diferencias, conexiones Yy contradicciones  entre ellos,

encontrando en algunas ocasiones que alguno de ellos faltaba a la verdad.

Las categorias de analisis que guiaron la busqueda para realizar el presente estudio
son:

e Procesos en el desarrollo del Doctorado en Pedagogia. Aqui se consideraron a

los actores que son los directivos, maestros, alumnos y trabajadores de asistencia

a la educacién; dado que son quienes desarrollaron los procesos; en el sentido de

lo normativo, lo académico, lo cotidiano, la participacién politica, la puesta en

marcha de planes de estudio, el desarrollo de la vida escolar, el sentido de

pertenencia y los vinculos que establecieron los alumnos, asi como los proceso

de exclusion, los aspectos administrativos, y el contexto del desarrollo

institucional de la ENSM. Es necesario citar aqui a Adela Coria, en cuanto a la

aportacion de los actores ya mencionados para este estudio: “Las voces que

contribuyeron a entretejer [...] un particular entramado de sujetos, institucion,

procesos politico-académicos [...]”.*

¥ En la época del estudio, educacién media se referia al nivel de secundaria. En la actualidad se utiliza el
término educacion basica, que incluye los niveles de preescolar, primaria y secundaria.

*1' M. Bloch, op. cit., p. 114.

2 Adela Coria, “Transmitir y Heredar. Configuraciones intra e intergeneracionales en la Pedagogia
académica en Cérdoba, Argentina, 1960-1975.”, p. 210, en Monique Landesmann (coord), Instituciones
educativas. Instituyendo disciplinas e identidades.
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Se incluye también un planteamiento de Lidia M. Fernandez, en el sentido de
que las huellas, los indicios que recuperamos en el proceso de indagacion nos
permiten comprender e interpretar los datos u observaciones que vamos
encontrando: “El hallazgo de vias [...] permite situarse en el centro de la escena
y captar desde ahi la trama de significados en los que pueden quedar descifrados
los acontecimientos observables.”*

Practicas en el desarrollo del Doctorado en Pedagogia. En términos de las
préacticas sindicales que guiaron las decisiones no s6lo de las autoridades
escolares, sino de los maestros y alumnos que participaron en estas practicas y
gue militaron en determinada corriente sindical. Generandose a través de esto,
pugnas entre las comunidades académicas del plantel.

Es pertinente acotar, con base en la lectura del articulo de Cultura escolar de
Dominique Julia;** la relevancia de tres elementos que se integran aqui: el
espacio escolar en el que se desarrollaban las actividades y la organizacion del
curriculum en seminarios; en tanto espacio fisico y académico que permitia
conjuntar y vincular a los alumnos, con el tercer elemento que eran los
catedraticos que dirigian los seminarios Yy también con las practicas sindicales
que enfrentaban a este grupo, con las posturas de los maestros y alumnos de las
especialidades.

Se agrega, recuperando de nuevo algunas ideas de D. Julia;*® que al interior de la
ENSM, las practicas sindicales se transformaban en conflictos politicos y
académicos, que se manifestaban a través de los enfrentamientos y debates entre
grupos de alumnos del doctorado y de las especialidades, en tanto los segundos
pugnaban por la organizacién democratica para dirigir la escuela y los primeros
por seguir las directrices de la SEP, en la organizacion y funcionamiento de la
misma.

Vida cotidiana como parte relevante en el desarrollo del Doctorado en
Pedagogia. Aqui se consideraron las acciones, los puntos de vista, las creencias,
las actitudes, los valores, las expectativas y los sentimientos de los actores ya

mencionados: directivos, maestros, alumnos y trabajadores de asistencia a la

* Lidia M. Fernandez, “Espacios institucionalizados de la educacion. Algunos componentes nucleares en
la identidad institucional y sus consecuencias para el andlisis”, p. 48, en Monique Landesmann (coord.)
Instituciones educativas. Instituyendo disciplinas e identidades.

* Cf. D. Julia, “La cultura escolar como objeto histérico”, pp. 133-134, en Margarita Menegus y
Enrique Gonzélez (coords), Historia de las Universidades modernas en Hispanoamérica.

** Cf. D. Julia, op. cit., pp. 142y 143.
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educacién. Como el movimiento de la vida que transcurria en la escuela: las
acciones cotidianas, las interacciones generadas entre y con los alumnos, entre y
con los maestros, entre y con los directivos y autoridades de nivel superior. Cabe
citar a Agnes Heller en cuanto dice: “La vida cotidiana es la vida del hombre
entero, o sea: el hombre participa en la vida cotidiana con todos los aspectos de
su individualidad, de su personalidad. [Participa con] todos sus sentidos, todas
sus capacidades intelectuales, [...] sus sentimientos, pasiones, ideas”. *® Y més
adelante postula: “La vida cotidiana no esta <<fuera>> de la historia, sino en el
<<centro >> del acaecer histérico.”*” El acontecer en este caso: del desarrollo del
Doctorado en Pedagogia de la ENSM.
Es necesario asentar que los procesos, las practicas y la vida cotidiana, se integran y
entrelazan tanto en el proceso de busqueda como en el de analisis y presentacién de
resultados, estructurados en textos escritos que integran este estudio y que permiten
construir las perspectivas académica, organizativa y politica de los estudios de
posgrado de la ENSM.

1.7 Estado del Conocimiento.

Es pertinente sefialar aqui que las primeras actividades de investigacion, me llevaron a
integrar un estado del conocimiento con relacién a educacién normal, ubicada en el
nivel de educacion superior; el cual se presenta a continuacion.

Es importante adentrarse en el terreno del estado de conocimiento de la educacion
normal, analizar y sistematizar la produccion generada en torno a este campo. Interesa
disertar sobre lo publicado por aquellos normalistas conocidos y no conocidos, dar a
conocer lo escrito por los autores egresados de una escuela normal y que dedicaron una
larga trayectoria profesional a trabajar al interior de la SEP y a favor de la educacion
en todos los niveles educativos. Sin dejar de lado los acercamientos que han tenido
hacia la educacién normal los egresados de algunas instituciones universitarias, o de
otras instituciones de educacion superior, sobre los autores que desde una perspectiva
de la universidad o con otra mirada, desde fuera de la educacion normal, escribieron en

relacién a este campo de conocimiento.

6 Agnés Heller, Historia y vida cotidiana, p. 39.
T A. Heller, op, cit., p.42.
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Puede decirse que para hablar sobre el magisterio en México, es necesario considerar
dos vertientes; una referida a la formacion, que prepara al maestro para su ejercicio
profesional, en las escuelas normales; la otra a la actualizacion y superacion, que lo
acomparian durante su desempefio profesional.

La veta elegida para estudiar lo relacionado con la historia de la Escuela Normal
Superior de México, ha sido poco tratada por los investigadores o por los estudiosos de

la educacion.

Cabe sefialar que la integracion del estado del conocimiento que a continuacion se
presenta, se integré a partir de la lectura y analisis de diferentes materiales escritos tales
como; libros, revistas, articulos, capitulos de libros, ponencias, memorias, informes,
tesis. La informacidn se organizo de la siguiente manera, en primer término se incluyen
producciones de la SEP, en un segundo momento publicaciones de Congresos y
Encuentros Nacionales e Internacionales y en tercer término lo relativo a las
Instituciones de Educacion Superior y Centros de Investigacion; se utilizd la
perspectiva cronoldgica para exponerlos.

Es necesario acotar, que no se pretende efectuar una revision exhaustiva, no obstante,
al término de la lectura del presente documento, podremos darnos cuenta que se han
considerado de forma amplia y minuciosa, las dos perspectivas planteadas en el parrafo
anterior: la vision del normalista y la vision del universitario, pensando en ambos como
investigadores en el &mbito educativo. En este sentido, se consider6 como relevante,
efectuar esta revision y andlisis, para avocarse al estudio de la Historia del Posgrado

de la Escuela Normal Superior de México.

En la segunda mitad de la década de los ochentas, aparecen, publicados por la
Secretaria de Educacion Publica, a través de la extinta Direccion General de
Capacitacion y Mejoramiento Profesional del Magisterio,* una serie de obras, a la que
se le dio el nombre de Los grandes momentos del normalismo en México; el
coordinador e impulsor de esta serie fue el maestro Humberto Jerez Talavera, en ese

entonces director de la institucion antes mencionada. Es importante enfatizar que los

*A finales del afio de 1988, se fusionaron la Direccién General de Capacitacion y Mejoramiento
Profesional del Magisterio y la Direccion General de Educacion Normal; el nombre que se le dio a la
nueva institucién, fue el de Direccion General de Educacién Normal y Actualizacién del Magisterio, diez
afios después, se agregd a este nombre, la frase “en el Distrito Federal”. A partir del afio 2007, se le
denomind Direccidn General de Educacion Normal, DGEN. A partir de 2011 se denomina nuevamente
Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio, DGENAM.
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investigadores que participaron en la integracion de esta coleccion de textos fueron
destacados normalistas, por mencionar algunos nombres citaré los siguientes; el propio
Humberto Jerez Talavera, Josefina Diaz Infante, Juan Josafat Pichardo Paredes,
Alfredo Diaz Gonzalez Iturbe, Elba Bertha Parra Williams, entre otros.
Los titulos de esta serie son:

1. La Escuela Normal Lancasteriana Yy su influencia en las bases del sistema de

formacion de maestros.

2. La Educacion, el Liberalismo, el Positivismo y el auge del normalismo.

3. La crisis del normalismo en la Revolucion y el gobierno de Carranza, fundacion
de la Escuela Nacional de Maestros.
La Educacién Normal Rural
La educacion socialista y la formacion de profesores.
La capacitacion docente, imperativo de la educacion mexicana.

Fundacion y desarrollo de la Universidad Pedagdgica Nacional.

© N o g b

La formacion de maestros en la educacion superior.

9. Perspectivas de la formacion, capacitacion y actualizacion del magisterio.
En estos textos se incluye desde el tema de la fundacion en 1822 de la Compafiia
Lancasteriana, posteriormente se va haciendo un recorrido sobre las acciones de
formacion, capacitacion y actualizacion de maestros, sin dejar de lado los sucesos
historicos, politicos y sociales que las enmarcan, hasta llegar al afio de 1987, en el cual
se celebré el VV Congreso Nacional de Educacion Normal.
En el primer nimero,* se diserta sobre la creacion en febrero de 1822, de la Compafiia
Lancasteriana en México, y de la fundacion de la primera escuela denominada “El Sol”.
Se asienta, que en el afio de 1823 fue publicado el reglamento de la segunda escuela,
cuyo titulo era “Reglamento de la Escuela Mutua Normal titulada Filantropia”. Se trata
lo relativo a la organizacion, funcionamiento y método de ensefianza, de estas escuelas
que funcionaron por todo el pais; también se presenta el Reglamento de 1834 para
sistematizar la Instruccién Publica, durante el gobierno de Valentin Gomez Farias.
El nGmero dos de esta serie,*® se dedica a presentar, las disposiciones legales que
marcaron el retorno al federalismo a partir de 1856, producto de la Revolucion de

Ayutla, se analiza “El Estatuto Orgéanico Provisional de la Republica Mexicana”,

*8 SESIC- DGCMPM, La Escuela Normal Lancasteriana y su influencia en las bases del sistema de
formacién de maestros, Volumen 1.
* Ibid., La educacién, el liberalismo, el positivismo y el auge del normalismo, Volumen 2.

38



expedido por Ignacio Comonfort, y la Constitucion de 1857. Posteriormente se
comentan las Leyes Organicas de la Instruccién Publica de 1867 y 1869. Se presenta
también un capitulo que trata sobre el positivismo y su influencia en la educacion. Se
comenta el Congreso Higiénico Pedagdgico efectuado en 1882, en el cual se
discutieron y tomaron acuerdos sobre temas como; la salud de los alumnos, el
mobiliario escolar, los libros y los métodos de ensefianza, la organizacion escolar y la
educacion fisica, entre otros importantes temas. Asi mismo se comenta en relacion a las
escuelas normales fundadas en la época que va de 1883 a 1890, sin dejar de lado la
celebracion de los Congresos Nacionales de Instruccion Publica, en los afios de 1889 y
1890.

El nimero tres comprende,™ la época que va de 1901 a 1925, y durante la cual se
diserta sobre la educacion en la dltima década del Porfiriato; la gestacion de la
constitucién politica de 1917; las luchas armadas; el Congreso Constituyente de 1916 —
1917; y los sucesos educativos durante los gobiernos de Carranza, Alvaro Obregon y
Plutarco Elias Calles. Se hace énfasis en variados asuntos educativos, tales como los
relativos a la llamada primera reforma en la formacion de maestros, iniciada en 1901,
siendo director de Ensefianza Normal el profesor Enrique C. Rébsamen. De la misma
manera se sefiala la fundacién de los primeros jardines de nifios y la formacién
especifica para profesoras de este nivel educativo, en el afio de 1904. El establecimiento
de las escuelas rudimentarias para toda la republica en mayo de 1911; la celebracion de
los Congresos Nacionales de Educacion Primaria de 1911 a 1914. Se cita la polémica
suscitada en 1919, sobre los libros de texto nacionales, plantedndose aqui, que la
mayoria de los libros aprobados como obligatorios eran norteamericanos, y solamente
unos pocos eras editados por la Casa Bouret y por Herrero, y eran escritos por autores
mexicanos; es necesario agregar que en investigaciones actuales, se han encontrado
variados textos de autores mexicanos, editados por diversas editoriales. Se consigna
finalmente, la creacion de la Secretaria de Educacion Pablica en septiembre de 1921 y
se resalta el propdsito de unificar los métodos de ensefianza, apoyar con recursos
materiales a las escuelas y la inauguracion en febrero 7 de 1925 de la Escuela

Nacional de Maestros.

% |bid., La crisis del Normalismo en la Revolucién y el gobierno de Carranza. Fundacién de la Escuela
Nacional de Maestros, Volumen 3.
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En el nGmero cuatro se presentan en esta obra,” diversidad de documentos que abarcan
desde 1889, afio en que se celebra el Primer Congreso Nacional de Instruccién Publica,
pasando por el establecimiento de las Escuelas Rurales Rudimentarias, establecidas por
el Gobierno Federal el 1°. de junio de 1911. Se diserta también sobre los esfuerzos
realizados por José Vasconcelos durante su gestion como secretario de educacion
publica, a favor de la educacion rural. Se destaca la fundacién en 1922, de la Escuela
Normal Rural de Tacdmbaro, Mich. . Se hace énfasis en la creacion de Casas del
Pueblo, en el afio de 1923, que eran escuelas rurales atendidas por maestros misioneros
y a las que asistian alumnos de extraccion campesina e indigena. Se toca también el
periodo que va de 1928 a 1934, durante el cual se destaca, la reforma de la educacion
rural, en el afio de 1932.

En el nGmero cinco,” se analizan los alcances educativos del gobierno del General
Lazaro Cérdenas; se profundiza en la reforma socialista de la educacion; se comentan
las ideas educativas integradas en el Plan Sexenal planteado por este gobierno, desde
los tiempos de la campafia politica a la presidencia de la republica. Se presenta de forma
detallada el debate para la reforma al articulo tercero constitucional en 1934, los
antecedentes, las concepciones, las orientaciones politicas y pedagdgicas de la
educacién socialista, asi como sus alcances y limitaciones. Se sefialan también, los
principios normativos postulados para los jardines de nifios y para la escuela primaria,
asi como para la formacién de maestros, y se incluye el Plan de estudios de la Escuela
Nacional de Maestros de 1936.

En el nmero seis, >® tomos | y 11 de la serie, se hace un recorrido histérico, que inicia
con los antecedentes de la capacitacion docente en México, durante el siglo XIX, se
citan también las acciones en torno a la formacion docente a partir de 1857 y los
esfuerzos realizados en Veracruz, a este respecto. Mas adelante se recupera la obra
educativa dirigida por don Justo Sierra en el periodo que va de 1901 a 1911. Se van
presentando acciones educativas realizadas por los gobiernos de la época, por ejemplo,
la creacién de escuelas de instruccion rudimentaria; las Misiones Culturales que
iniciaron su labor en octubre de 1923, siendo el sefior Roberto Medellin, Oficial Mayor

de la SEP; el funcionamiento de las escuelas rurales y las normales rurales de 1925 a

*! |bid., La escuela normal rural, Volumen 4.

%2 Ibid., La educacion socialista y la formacion de profesores, Volumen 5.

53 Ibid., La capacitacién docente, imperativo de la educacién mexicana. EI IFCM (1944 -1971) y El
mejoramiento profesional de 1971 a 1988, Volumen 6, dos tomos.
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1942. Se plantea asi mismo la creacion del IFCM, que desde marzo de 1945 hasta
mediado de 1971, estuvo realizando acciones de mejoramiento y actualizacion para los
maestros de educacion primaria que no estaban titulados y que ejercian su labor
docente en escuelas de todo el pais, los cuales estudiaban por medio de los llamados
cursos por correspondencia y cursos orales intensivos; cabe sefialar que también se
ofrecian cursos para profesores en servicio que ya se habian titulado. Posteriormente se
sefiala cdmo se convierte el Instituto Federal para la Capacitacion del Magisterio,
IFCM, en Direccion General de Mejoramiento Profesional del Magisterio, DGMPM,
época que transita de 1968 a 1971, y durante la cual se llevan a cabo acciones
encaminadas al perfeccionamiento docente. Mé&s adelante se enfatiza que en los afios
de 1971 a 1974, la DGMPM ofrecid cursos de mejoramiento profesional a los maestros
en servicio de los niveles de educacion primaria y preescolar. Y cémo a partir de
diciembre de 1974, se amplian estos servicios llamados de mejoramiento profesional,
para los maestros en servicio del nivel de educacion media y superior. Esto es relevante
pues se le autoriza a la institucién abarcar todos los niveles educativos, ofreciendo
servicios de actualizaciéon docente, tarea que lleva a cabo hasta 1978, afio en que la
institucion ya citada, se denominara Direccion General de Capacitacion y Mejoramiento
Profesional del Magisterio, DGCMPM, la cual hasta 1984, vive una época de auge y
consolidacién de los servicios de mejoramiento y actualizacion profesional para los
docentes de todos los niveles educativos a nivel nacional. Cabe destacar que a partir de
este afio de 1984 - y hasta su desaparicion o fusion, viendose en dos perspectivas, con
otra institucion a fines de 1988- la DGCMPM abarca también la funcion de formar a
profesionales de nivel superior y se ofrecen carreras tales como licenciado en docencia
tecnoldgica, bachillerato pedagdgico para profesores en servicio, licenciado en
educacion primaria, entre otras. Ademas de lo anterior, la institucién referida siguid
impartiendo en esa época, cursos de actualizacion en contenidos educativos, en
metodologia didactica, en evaluacion educativa, en programas de estudio, en actividades
tecnoldgicas, en planeacién educativa, entre otros.

En el Gltimo nimero de la citada serie,>* se trabaja el periodo que va de 1983 a 1987,
durante el cual se enfatiza la necesidad de una politica educativa para el desarrollo del
mejoramiento profesional del magisterio del pais, de manera tal que se llegara a operar

un sistema nacional de desarrollo profesional del magisterio; que fuera normado y

> |bid., Perspectivas de la formacion, capacitacion y actualizacién del magisterio. Hacia un Sistema
Nacional Permanente de Desarrollo Profesional Docente, Volumen 9.
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coordinado por la DGCMPM. Se citan también los logros cuantitativos y cualitativos
que esta institucion alcanzo en el periodo sefialado, las vicisitudes enfrentadas, las
acciones futuras, asi como los esfuerzos para contribuir a elevar la calidad del servicio
educativo que prestaban los maestros del pais.

No obstante las criticas que puedan hacerse a esta institucion, puede decirse que a lo
largo de su trayectoria, logré contribuir de manera significativa a la titulacion de un
numero considerable de maestros en servicio y a la actualizacion de muchos méas en

todos los niveles y campos educativos, y su cobertura era a nivel nacional.

El maestro Victor Hugo Bolafios, publicé en 1982, una serie de conversaciones que
sostuvo con los maestros Luis Alvarez Barret, José Santos Valdés, Mario Aguilera
Dorantes, Jesus Castro Agundez, Isidro Castillo, Jesus de la Rosa Pérez y con Ramén
Garcia Ruiz; todos ellos protagonistas de la historia de la educacion en nuestro pais y
ademés dirigentes educativos, que participaron en la formulacion de la politica
educativa mexicana. Durante estas conversaciones se tocan temas diversos que
presentan un panorama de la educacion en nuestro pais que va de 1907 a 1987
aproximadamente. Entre los ambitos y temas que se tratan; se encuentran los siguientes:
la educacion rural mexicana, la educacion normal rural, los métodos de lectura y
escritura utilizados en los programas oficiales, la metodologia didactica para la
ensefianza de las asignaturas en la educacién primaria y secundaria, los jardines de
nifios, los internados de educacion primaria, los libros de texto gratuito, los cambios en
los programas de estudios de la educacién normal basica y superior, la legislacion
educativa mexicana, los movimientos educativos locales, las campafias de
alfabetizacion. En fin, estos maestros conversan sobre el funcionamiento del sistema
educativo de la época indicada lineas mas arriba, del que sefialan aciertos y errores, al
mismo tiempo que establecen comparaciones entre las acciones de los gobiernos de la

época ya citada.

En esta construccion, no hay que olvidar a la Revista del Consejo Nacional Técnico de
la Educacion, (CNTE), publicada bajo el nombre de EDUCACION;*® cuyo origen se
remonta al afio de 1957, siendo secretario de educacion el licenciado José Angel

% Victor Hugo Bolafios Martinez, Historia de la educacién de México en el siglo XX contada por sus
protagonistas, t. 1.
*® SEP, EDUCACION, Revista del Consejo Nacional Técnico de la Educacién , 1985 a 1998.
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Ceniceros; la cual nace con el propdsito de proporcionar orientaciones pedagdgicas, que
apoyaran la unificacion de la educacion en todo el pais. A través de sus articulos, esta
revista difundi6 los pensamientos de distinguidos educadores, que escribian o mismo
sobre asuntos pedagdgicos, que sobre los problemas educativos que aquejaban al pais,
asi como ofrecia puntos de vista para la solucion de los problemas planteados.

En esta misma linea, no puede dejar de mencionarse el BOLETIN DEL CNTE, * del cual
se publicaron 19 numeros, de 1959 a 1964 dedicados en especifico a la reforma
educativa postulada por el gobierno del licenciado Adolfo Lopez Mateos, que incluia
desde los objetivos hasta las orientacion pedagdgicas para su aplicacion.

Analizando el inventario de una resefia historica de la revista EDUCACION, desde su
primera hasta su cuarta época, que va de noviembre de 1957 a diciembre de 1982 y
durante la cual se publicaron 42 nimeros; encontramos diversos temas. Podemos citar
que durante este tiempo se difundian a través de sus paginas; los programas y proyectos
educativos de los presidentes de la Republica cuyos mandatos se enmarcan en esos
afios; asi como también todo lo relativo a la organizacion y funcionamiento del propio
CNTE. De la misma manera aparecen articulos sobre metodologia didactica, habitos
de estudio, alfabetizacion, organizacion de las escuelas rurales, historia de la educacion,
literatura infantil. Ademas se incluyen dictamenes sobre libros o cuadernos de
gjercicios para la educacién primaria, los planes de estudio para las escuelas normales
de educadoras y de maestros de primaria, el llamado Plan de Once afios, temas
vinculados con el aprendizaje en la educacion secundaria, algin articulo sobre la
Escuela Normal Superior de México y los informes de las comisiones de trabajo que
integraban el CNTE. Contiene asi, temas de interés para los maestros de educacion
preescolar, primaria y secundaria, sin descuidar la inclusion de temas importantes para
los niveles educativos de preparatoria 0 de educacion superior. Cabe agregar que
también se encuentran articulos referidos a la educacidn en otros paises. Estas tematicas
fueron las que se siguieron desarrollando en la revista, hasta su ultima publicacion en
diciembre de 1998. Es pertinente anotar que la distribucion de la revista en sus siete

épocas de existencia fue gratuita a nivel nacional.

* Se hace referencia al Boletin del Consejo Nacional Técnico de la Educacion. Se respeta el nombre
original.
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En 1953 siendo Secretario de Educacion Publica el licenciado José Angel Ceniceros, se
efect(ia la Junta Nacional de la Educacion Primaria,”” por tal motivo la SEP public las
resoluciones a las que se llegd. Asistieron a este evento, los Directores Generales de
los servicios estatales de educacion primaria, los miembros de los Cuerpo técnicos de
oficinas centrales, un grupo de Inspectores de zona, Directores de escuelas normales,
Inspectores generales y Directores federales de educacion. ElI tema sobre el que
versaron la mayoria de las ponencias fue justamente la Escuela Rural Mexicana y todo
lo que a ella atafie; por ejemplo la formacién del magisterio que las atiende, el
mejoramiento y desarrollo de las escuelas.t Entre los aspectos que se trataron se
pueden mencionar: Participacion de la escuela en el fortalecimiento de la economia
campesina; La parcela escolar; Caracteristicas de la escuela rural del momento;
Creacion del Banco Nacional de educacion; Organizacion Técnica y administrativa de
las escuelas normales urbanas y rurales; Formacion del magisterio primario en México;
Necesidad de fomentar las instituciones para la capacitacion y mejoramiento técnico del

magisterio; Etica profesional del maestro; temas de interés vigente hasta el momento.

Es conveniente destacar que durante la celebracion del 1V y V Congresos Nacionales

de Educacién Normal,*®

en 1969 y 1987 respectivamente; los temas desarrollados se
vinculan con la vocacion, la formacion moral, la cultura general y los conocimientos, la
capacitacion profesional que deberian poseer los maestros del pais; los aspectos
filosoficos y juridicos que fundamentan la formacion de maestros, los planes y
programas de estudio, los textos utilizados y la formacién de investigadores en las
normales. Se enfatiza la necesidad de renovar la educacion normal, desde la que forma
a los maestros de preescolar hasta la que forma a los de educacién media; haciendo
relevante lo importante que resulta la labor del magisterio en el pais, en funcién de que

llevan a cabo una noble actividad: educar.

> SEP, La Educacién Rural Mexicana y sus proyecciones, 1953.

Y Al revisar la relacion de delegados asistentes, se destacan los nombres de los maestros Mario Aguilera
Dorantes, por Tamaulipas; Luis Alvarez Barret, por Tlaxcala; Jesis Alvarez Constantino, por
Michoacéan; José Amador Garcia, por Colima; Antonio Barbosa Heldt, del Distrito Federal; Juan Antonio
Estrada del Distrito Federal; Victor Gallo Martinez del Distrito Federal; Oscar Gonzalez Gonzalez de
Aguascalientes; Ernesto Guajardo Salinas, por Tamaulipas; Salvador Hermoso Najera del Distrito
Federal; Santiago Hernandez Ruiz, del Distrito Federal; Juvencio Lépez Vazquez, del Distrito Federal;
Delfino Pando Medina por Tamaulipas. En fin una pléyade de distinguidos maestros, funcionarios de la
SEP en ese entonces y de tiempos mas cercanos.

*% SEP, Memoria IV Congreso Nacional de Educacién Normal, 1969 y V Congreso Nacional de
Educacién Normal, 1987.
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En una conferencia sustentada por el maestro Mario Aguilera Dorantes, en abril de
1970,>° aborda el tema del desarrollo de la educacion basica de 1910 a 1970, se hace
referencia a las estadisticas en cuanto al nimero de alumnos y maestros que los
atendieron, distribucion de libros de texto gratuitos, los presupuestos destinados a la
labor educativa. Se menciona también la importancia de que la educacion bésica se
considere de nueve afos, que incluya la primaria y la secundaria, y finaliza con una
serie de propuestas para mejorar la organizacion y administracion de los servicios

educativos que presta la federacion.

El maestro Antonio Barbosa Heldt, en su libro Cien afios en la educacién de México,”
presenta los sucesos educativos mas relevantes desde 1867 hasta 1970, en un contexto
socio-politico; hace una resefia sobre la vida y la obra educativa efectuada por los
cuarenta secretarios de educacion que estuvieron en esa época. Presenta también los
presupuestos de educacién; asi como las efemérides de la educacion, desde la época
colonial, pasando por la época independiente y sobre los congresos pedagogicos,

conferencias de educacion y asambleas nacionales efectuados en el pais de 1873 a 1970.

Es referencia obligada citar aqui a la maestra Concepcion Jiménez Alarcén,® quien se
ha dedicado a escribir sobre la historia de la hoy Benemérita Escuela Nacional de
Maestros. Es asi como en un primer libro se abarcan diversos temas: la escuela
lancasteriana; las reformas educativas planteadas por Valentin Gomez Farias; la
creacion de la Escuela Normal para Profesores de Instruccion primaria, 1887-1924; el
funcionamiento de la Escuela Nacional Secundaria para nifias y de la Escuela Normal
para Profesoras de instruccion primaria 1890- 1924; el funcionamiento en 1912 de la
Escuela Normal Nocturna. Asimismo se escribe sobre la obra educativa de José
Vasconcelos y se analiza también el periodo Cardenista. Ademas se profundiza en
relacion al funcionamiento de la Escuela Nacional de Maestros, desde su creacion en
1925, en los rubros de planes de estudio, becas, internado, comedor, cooperativa,
alojamiento, servicio médico, los viajes de estudio y sobre los edificios que ocupé la
escuela normal, hasta los afios de 1969-70. Otro de sus textos,®” inicia con el tema de

los maestros en la educacidn prehispanica, hace un recorrido historico de las normales

%9 Mario Aguilera Dorantes, Educacién Bésica y Desarrollo, 1970.

% Antonio Barbosa Heldt, Cien afios en la educacion de México, 1972.

%1 Concepcién Jiménez Alarcén, (Coord.) Historia de la Escuela Nacional de Maestros. 1887-1940, 1979.
%2 C. Jiménez Alarcon, Escuela Nacional de Maestros. Sus origenes, 1987.
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que fueron creandose, hasta llegar a comentar sobre la vida académica, administrativa y
politica de la Escuela Normal Primaria para maestros y de la Normal de Profesoras de
1917 a 1920.

En una compilacion que abarca un periodo que va de 1883 a 1983, llevada a cabo por
el Consejo Nacional Técnico de la Educacién,®® durante la presidencia del profesor
Benjamin Fuentes Gonzélez; se presentan una gran diversidad de documentos referidos
a educacion normal, entre los cuales se encuentran: decretos, leyes de educacion,
breves resefias de la fundacion de escuelas normales urbanas y rurales y de instituciones
relevantes para el magisterio. Se incluyen también las conclusiones sobre el primero y
segundo Congresos Nacionales de Educacion Normal, celebrados en 1944 y 1945
respectivamente; las conclusiones de la Junta Nacional de Educacién Normal celebrada
en octubre de 1954, en la ciudad de México; las conclusiones de los Seminarios
regionales sobre educacion normal celebrados en 1975; y los planes de estudio para
escuelas urbanas y rurales de los niveles educativos de preescolar, primaria, secundaria
y los de algunas normales. Finalmente se presenta el plan de estudios de 1978, de la
Universidad Pedagdgica Nacional, con las cinco licenciaturas que se ofrecian en esa
época.

Otro texto de la misma naturaleza, es el publicado por la oficina de Educacion
Iberoamericana de la Universidad de Madrid,®* en el cual se integran los planes de
estudio para la formacion de profesores de educacion primaria de 1956 a 1971, de los
siguientes paises: Argentina, Bolivia, Brasil, Colombia, costa Rica, Cuba, Chile,
Ecuador, El Salvador, Espafia, Guatemala, Haiti, Honduras, México, Nicaragua,
Panama4, Paraguay, Peru, Republica Dominicana, Uruguay y Venezuela. Es interesante
sefialar que de acuerdo a la estructura de los estudios en cada pais, se cubre desde la
educacién primaria hasta la educacion profesional, en un ciclo que va de 11 a 16 afios
de estudio.

La SEP publica en 1987,% un libro que integra lo relativo a disposiciones
constitucionales, libros de texto gratuitos, finalidades de la educacion, estructura

curricular, metodologia, evaluacion del aprendizaje, asi como, el enfoque y metodologia

%3 SEP, Ciento cincuenta afios en la formacién de maestros mexicanos, 1984.

% Angel Oliveros, Los profesores iberoamericanos de educacién primaria. Planes de estudio de su
formacién, 1975.

% SEP, La educacion primaria. Plan de estudios y lineamientos de programas, 1987.
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de las siete areas de aprendizaje que en ese entonces constituian el plan de estudios de la
educacién primaria. Ademéas se incluyen temas relativos a la organizacion y
administracion de los planteles escolares. El texto fue distribuido a nivel nacional, con
la intencidn de que los directivos y maestros de ese nivel educativo, lo consultaran para

coadyuvar a mejorar la prestacion del servicio.

En esta construccion es necesario mencionar también, que la SEP, de forma sistematica
a lo largo de todos los periodos gubernamentales, concentra y publica la informacion
estadistica con referencia al presupuesto ejercido para la atencion de los servicios
educativos de educacién primaria, secundaria, preparatoria, profesional y ensefianza
normal. De la misma manera se presentan las proyecciones presupuestarias para

periodos subsecuentes.

En la educacion normal se incluye la escuela normal de especializacidn, luego entonces
podemos citar que en 1989, en esta institucion se escribe una Memoria de datos
histéricos de la Educacién Especial en México.®® El documento se imprimi6é en la
propia Escuela Normal de Especializacion; se incluye desde los esfuerzos iniciales
para atender a los nifios con necesidades educativas especiales, realizados por grupos
de voluntarios sostenidos por personas con poder econdémico 0 bien por grupos
religiosos; se rastrean las instituciones que daban asistencia especial desde 1532, que
basicamente eran asilos para nifios, hospitales para invalidos. La creacion en 1861 de
la primera escuela de sordomudos y seis afios después la fundacion de la Escuela
Normal de Profesores y Profesoras para la ensefianza de Sordomudos. Se consigna que
es 1943, el afio en que se abren las puertas de la Escuela de formacion docente para
maestros en educacién especial, la cual a través del tiempo va abriendo especialidades ,
hasta llegar a la década de los setentas en que se ofrecen seis licenciaturas, que siguen
vigentes hasta la fecha.

En 1987, el Museo Nacional de Cultura Populares, la Direccion General de Cultura
Populares junto con otras cuatro instituciones pertenecientes a la SEP, publica cinco
volimenes de un texto intitulado Los Maestros y la Cultura Nacional.”” En ellos se

incluyen los testimonios de maestros rurales del pais que se formaron en las Misiones

% ENE, Memoria de datos histéricos de la Educacién especial en México, 1989.
%7 SEP- DGCP, Los maestros y la Cultura Nacional 1920 — 1952, 1987, vol (s). 1 —5.
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Culturales, en el IFCM o bien en alguna Escuela normal rural; jovenes maestros rurales
que ejercieron su valiosa labor a favor de la educacién de 1920 a 1952. Todos los
relatos fueron escritos por maestros rurales que provenian de todo el territorio nacional
y narran sus vicisitudes, sus logros, sus triunfos, sus luchas, las limitaciones a las que se
enfrentaron, el entusiasmo y la alegria por el trabajo educativo con los nifios y nifias de
esas escuelas, lo cotidiano, lo administrativo, lo académico. En fin se tocan en ellos la
vida misma de los maestros y las maestras rurales de la época.

Otro texto publicado por la Fundacién SNTE para la Cultura del maestro mexicano, en
1992.% Recupera los testimonios de maestros de educacién primaria que desempefiaron
su incansable labor en zonas rurales del pais, en los que narran a manera de obra

literaria, diversos sucesos de la vida escolar y de la vida cotidiana en sus comunidades.

Desde la década de los noventas, la SEP, ha publicado dos colecciones de libros
intituladas Biblioteca del Normalista y la Biblioteca para la Actualizacion del Maestro.
Estos libros persiguen el proposito de apoyar el trabajo de los directores, maestros y
alumnos de las escuelas normales, asi como a los maestros en servicio, en diferentes
tematicas: desarrollo de la docencia, desarrollo del nifio y del adolescente, el papel
social de la escuela, organizacion escolar, intereses culturales de los maestros. En este
sentido podemos encontrar titulos tales como Nuevas propuestas para la gestion
educativa, El trabajo docente en el medio rural, Desarrollo del nifio y del adolescente,
Los experimentos en la escuela primaria, Como una novela, Leer y escribir en la
escuela, La formacion de valores en la educacion bésica, Qué y como aprender, Un
curriculo cientifico para estudiantes, entre otros. Los libros han sido escritos por pocos
autores nacionales y muchos mas son de autores extranjeros, y son desde luego, libros
que se encuentran en el mercado editorial, que son seleccionados para formar parte de
las dos bibliotecas sefialadas con anterioridad. Se publican por parte de la SEP y se
entregan a las escuelas normales, a las zonas escolares para uso del personal docente de
preescolar, primaria, secundaria y normal, a nivel nacional. En una de estas colecciones
se encuentra también un libro®® que se dedica a presentar un panorama de la historia de
los maestros de educacion primaria, en una época que abarca desde 1821 hasta 1994, y

durante la cual se tratan los asuntos relacionados a los maestros y su formacion en el

%8 Fundacién SNTE para la Cultura del Maestro Mexicano, Primer Concurso Nacional de Narrativa Breve
sobre el tema La vida en la escuela, 1992.

% Alberto Arnaut, Historia de una profesion. Los maestros de educacion primaria en México, 1887-1994,
1998.
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IFCM vy en las escuelas normales, la relevancia del acuerdo de 1984, los salarios

profesionales y carrera magisterial, entre otros temas.

La Direccién General de Evaluacion, publica en 1994,” dos informe de resultados de
evaluaciones efectuadas con egresados de educacion normal, realizadas durante los
afios 1989 y 1990. Los estudios involucraron a egresados de las licenciaturas en
educacion Preescolar y Primaria, asi como a 171 escuelas normales federales, estatales y
particulares, de 31 entidades federativas. Cabe resaltar que en el estudio mencionado se
aplicaron instrumentos con preguntas que midieron, conocimientos y habilidades
minimas que se requieren para el ejercicio docente, considerando como base los Planes
y Programas de estudio vigentes en ese momento. Los cuales estaban integrados por
cuatro lineas de formacion que eran: instrumental, social, psicolégica y pedagdgica,
dentro de las que se incluian contenidos referidos a comprension de lectura, redaccion,
estadistica, sociologia de la educacion, problemas educativos de México, psicologia
evolutiva, psicologia del aprendizaje, planeacion educativa, investigacion y evaluacién
educativa, y contenidos de aprendizaje de las dos licenciaturas mencionadas. En este
proceso se aplicaron pruebas a los estudiantes de dos generaciones y cuestionarios a los
docentes y directores de las escuelas normales. En los informes de resultados se
presentan los promedios del desempefio académico obtenidos por las escuelas normales
en la prueba total, los promedios van de 55.14 % a 29. 31 %.

Otro estudio referido al tema de la evaluacion es publicado por la Escuela Normal
Superior de Nuevo Leén.™ Es un estudio estadistico, en el que se aplicaron dos pruebas
de conocimientos generales de las asignaturas de Lengua Nacional y Matematicas, a los
alumnos de primer ingreso de una escuela secundaria federal ubicada en la ciudad de
Monterrey, en el ciclo escolar 1971-1972. La conclusion principal expresa que los
conocimientos de los egresados del 6°. Grado de primaria son deficientes.

% SEP. Evaluacion de egresados de educacion normal. Informe de resultados 89 y 90, 1994,
"M ENSNL, Estado de los conocimientos generales de los alumnos que terminan sexto afio, 1973.
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Benjamin Fuentes,’® Luis Gamez,” Constantino Lépez,” Urbano Bahena,” José de
Jests Nieto,”® Carlos Estrada,’” Juan Luis Hidalgo,”® Flor Marina Pérez,” maestros de
la ENSM del pasado y del presente. Han escrito y publicado algunos textos en relacion
a la historia de la Escuela Normal Superior de México, a sus directores, a los procesos
de reforma académica y politica, a la relevancia de la formacion de docentes en las
escuelas normales, a la educacién normal y su relacion con el bachillerato. Textos que
desde luego han contribuido al conocimiento de la ENSM, por parte de comunidades

académicas externas a la misma.

La SEP, dentro de su Programa para la Transformacion y el Fortalecimiento
Académicos de las Escuelas Normales; ha editado desde 1996, afio en que se puso en
marcha dicho Programa, una serie de cuadernos de trabajo, en los que se tratan temas
que persiguen mejorar la calidad de la formacion inicial de los futuros docentes de
educacién basica. Algunos de los temas centrales tratados en estos cuadernos han sido
los referidos al mejoramiento de la gestion institucional, a la formacion y actualizacion
profesional del personal docente y directivo, a la regulacion del trabajo académico y a la
regulacion de los servicios de educacion normal. En este sentido se pretende que las
comunidades escolares, se involucren en un proceso de reflexion y andlisis sobre los
temas tratados en los cuadernos. Proceso que les permita ir detectando factores que
favorecen u obstaculizan el logro de los objetivos educativos de las propias escuelas y
poder entonces desarrollar acciones que les apoyen en resolver los problemas y mejorar
la calidad del servicio que es la formacién de los futuros maestros. Cabe agregar que los
cuadernos contienen textos que han sido producidos en México y en otros paises, que
aportan informacién relacionada con la formacion de los maestros como profesionales
de la educacion y que también apoyan las acciones que la SEP lleva a cabo, para la

actualizacion de los maestros de educacion bésica en servicio y de los profesores de las

"2 Benjamin Fuentes Gonzélez, Génesis, Evolucién y prospectiva del Posgrado en las Escuelas normales
del Distrito Federal, 1999.

® Luis Gamez Jiménez, Estudio critico de la educacién normal superior, Tesis, 1978.

™ Constantino Lépez Matus, La Educacién Piblica de México y seis decenios de la ENSM, 1996.

"> Urbano Bahena Salgado, Historia de la Escuela Normal Superior de México, 1996.

6], de Jests Nieto Lopez, Historia de la Escuela Normal Superior de México. Trabajo de investigacion

efectuado en afio sabatico, 1992.

" Carlos Estrada Sanchez, La Escuela Normal Superior de México:Pasado, presente y prospectiva, Tesis,

1988.

8 Juan Luis Hidalgo Guzman, La reforma académica de la Escuela Normal Superior de México;

propdsitos y realidades, 1983.

® Flor Marina Pérez Lépez, Historia del normalismo en México. Gestion Pedagégica de la Escuela

Normal Superior de México 1974 — 1984, Tesis, 1998, t (t). 1 y II.
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instituciones formadoras de docentes. Entre los autores de estos cuadernos encontramos
a Inés Aguerrondo (Buenos Aires),? Linda Darling-Hammond (Nueva York),*" Juan
Luis Pintos (Espafia),®? Marco Antonio Savin Castro (México).®

Dentro de este mismo Programa para la Transformacion y el Fortalecimiento
Académicos de las Escuelas Normales, la SEP ha publicado a partir de 1998, diversos
folletos surgidos de reuniones de trabajo; en las que participaron algunos maestros de
las escuelas normales. Entre los que han sido distribuidos en los planteles escolares,
encontramos los siguientes: Propuesta para el desarrollo del trabajo colegiado,
Lineamientos para realizar el seguimiento. Plan de estudios 1997. Licenciatura en
Educacién Primaria, EIl seguimiento y la evaluacién de las practicas docentes: una
estrategia para la reflexion y la mejora en las escuelas normales.

Los folletos mencionados van encaminados a que sean las escuelas normales quienes
realicen trabajo colegiado, analizando sus propios temas, llevando a cabo estudios de
seguimiento que les permitan valorar de forma documentada sus avances y dificultades;
desde luego considerando la participacion de los docentes y directivos de cada escuela.
Dentro de esta coleccidn de documentos que la SEP ha venido publicando, se encuentra
uno que contiene las Recomendaciones de la 45% Conferencia Internacional de
Educacion de la UNESCO, celebrada del 30 de septiembre al 5 de octubre de 1996 en
Ginebra, Suiza.3* Los ministros de educacién reunidos en esa Conferencia, después de
analisis y discusiones llegaron a establecer nueve recomendaciones que son:
contratacion de docentes, en la que se hace énfasis en atraer a la docencia a los jovenes
mas competentes; mejorar la articulacion de la formacion inicial con las necesidades de
la actividad profesional; que la formacién de los docentes en servicio, sea un derecho y
también una obligaciéon de todos; la participacion de los docentes en el proceso de
transformacion de la educacion; concebir a la educacién como una responsabilidad
conjunta de docentes, trabajadores, comunidad, autoridades educativas y el Estado
mexicano; que las nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion estén al
servicio y mejoramiento de la calidad de la educacién; promover la profesionalizacion

del docente como un medio para mejorar la situacion y las condiciones de trabajo de los

8nés Aguerrondo, Formacion docente: desafios de la politica educativa, 2003.

8 inda Darling-Hammond y Milbrey W. McLaughlin, El desarrollo profesional de los maestros.
Nuevas estrategias y politica de apoyo, 2003.

82 Héctor Jacobo Garcia y Juan Luis Pintos, Nuevos escenarios en la formacion de los educadores
mexicanos. Una vision sistémica, 2003.

8 Marco Antonio Savin Castro, Escuelas normales: propuestas para la reforma integral, 2003.

8 SEP, Fortalecimiento del papel del maestro, 1997.
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mismos; proporcionar apoyos profesionales, econémicos, y los que sean necesarios a los
docentes que desempefian su labor educativa en condiciones dificiles; y por Gltimo que
la cooperacion regional e internacional, se convierta en un instrumento para promover

la movilidad y la competencia de los docentes.

En un estudio publicado de manera conjunta por la SEP y por el CEE,® se presenta un
analisis con respecto a las funciones, eficacia, resultados y relevancia de la educacién
bésica, refiriéndose a los niveles de preescolar, primaria y secundaria. El estudio abarca
de 1979 a 1982, afio en que se hace énfasis en el proceso de descentralizacion de la
educacién publica en México.

En otro estudio llevado a cabo por Carlos Mufioz Izquierdo y publicado por el CEE,® se
analiza la politica educativa, asi como los programas planeados y desarrollados para la
operacion de la misma, durante el régimen del licenciado José Lopez Portillo. Se hace
énfasis en el andlisis del “Programa de Educacion para todos”, en la desconcentracion
administrativa de la SEP y en la creacion de la Universidad Pedagdgica Nacional y del
Colegio Nacional de Educacién Profesional Técnica, instituciones educativas que

iniciaron sus funciones en el sexenio mencionado.

José Angel Pescador Osuna, publica en 1983,%" un estudio sobre la formacién del
magisterio en México, el autor hace una resefia analitica sobre las funciones que al
maestro, desde tiempos de la revolucion armada, le han tocado llevar a cabo. De la
misma manera, presenta los programas Y las politicas educativas gubernamentales en lo
que atafie a la formacion del magisterio, llegando hasta principios de la década de los

ochentas.

Gilberto Guevara Niebla,?® presenta una compilacién de textos escritos por diferentes
autores; que versan sobre el estado de la educacion nacional, a principios del sexenio
del licenciado Carlos Salinas de Gortari; en este sentido se presentan brevemente

algunos aspectos cuantitativos y cualitativos en relacion ala educacién normal.

8 Gabriel Camara, Impacto y relevancia de la educacion bésica: panoramica sobre el estado de la
investigacion, 1983.

8 Carlos Mufioz Izquierdo, El problema de la educacion en México: ¢ Laberinto sin salida?, 1983.

87 José Angel Pescador et al., La educacion en México durante los préximos 20 afios, 1983.

8 Gilberto Guevara Niebla (comp.), La catastrofe silenciosa, 1992.
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La Fundacion SNTE para la cultura del maestro mexicano, publicé en 1994.% un
estudio diagnostico del subsistema de formacion inicial, en el cual se incluyen datos con
respecto a las normales de todo el pais, de los niveles educativos de preescolar,
primaria y secundaria. Se aborda lo relativo a la estructura del subsistema, al
financiamiento, a la evolucion de la matricula, a caracteristicas y datos de alumnos y
maestros, someramente se toca el tema del curriculo. Se considera también lo relativo a
las funciones sustantivas y adjetivas que son responsabilidad de las escuelas normales y
finalmente se diserta con relacion a la politica educativa que debiera seguirse para
resolver algunos problemas que se presentan en el nivel mencionado. El diagnostico
presenta informacion que va de 1973 a 1990 en algunos rubros y de 1983 a 1990 en

otros.

En dos textos publicados en 1998, coordinados por el doctor Pablo Latapi Sarre,” se
insertan algunos capitulos relacionados con la educacion normal, en algunos se trata lo
relativo a los procesos de descentralizacion del sistema educativo que han tenido
impacto en el desarrollo de la educacion normal, en especial en el rubro de
financiamiento. En otros se trabaja en torno al nivel de educacion basica con énfasis en
los problemas de cobertura y politica educativa. Otros hacen referencia a la historia de
la formacion de maestros de educacion primaria, especificando el papel de la UPN y de
los Centros de Maestros, asi como también se menciona la posibilidad de crear sistemas
alternativos de formacion. No obstante que se incluyen articulos sobre posgrados en

educacidn superior, no se menciona ninguno de escuelas normales.

Se encuentran también textos que abordan la formacion y el desarrollo magisterial en
los estados, tomemos como ejemplo el estado de Veracruz,®* en donde a través de la
Escuela Modelo de Orizaba creada en 1881, se formaron profesoras normalistas. En
este texto se abordan temas relativos a los directivos, a los alumnos, a los requisitos de
ingreso, a las becas, a los planes de estudio, a los reglamentos, al desarrollo de la vida
académica y administrativa de la escuela. Especificamente se hace referencia a la

formacion de las profesoras en tanto educacion femenina, e interés de las mujeres de la

% Ramiro Reyes Esparza'y Rosa Maria Zafiga Rodriguez, Diagnéstico del Subsistema de Formacién
Inicial, 1994.

% pablo Latapi Sarre (coord.), Un siglo de educacion en México, 1998, t (t). 1y II.

% Soledad Garcia Morales, Profesoras normalistas del porfiriato en Veracruz (1889 — 1911), 2003.
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época por participar en la labor de la ensefianza. Por otro lado se presentan biografias
de profesoras normalistas que estudiaron en el periodo que va de 1889 a 1911.

En un tiempo mas cercano,”® encontramos articulos sobre las viejas y nuevas
preocupaciones del magisterio, en temas tales como: los maestros y su mercado laboral,
la matricula en las escuelas normales, los incentivos a través de la carrera magisterial,
escritos por César Gomez, J. Baltasar Garcia, Gloria de la Garza, en el estado de

Jalisco.®®

Al hacer una revisién sobre las tesis presentadas por los alumnos del nivel de
licenciatura, de la Escuela Normal Superior de México, en el periodo que va de 1987 a
1997, egresados todos ellos del Plan de estudios de 1983. Encontramos que en su gran
mayoria, los temas de estudio, estdn vinculados con el ambito de la educacién
secundaria, y pocos de éstos con la educacion preescolar, la educacion de adultos, y con
la educacion normal. En un sentido mas especifico, de acuerdo a la especialidad del
egresado, se encuentran temas vinculados con los habitos de estudio, evaluacién de las
lineas de formacion del plan de estudios de la ENSM, vida de los adolescentes, el
museo escolar, la poesia, la lectura y la ortografia, estrategias para la ensefianza del
idioma, educacion sexual, ensefianza de las ecuaciones, estudio de la vida en lagos
artificiales, el cuento mexicano, el nacionalismo, el material didactico, la reprobacion,

propuesta de libro de historia, antologia de civismo; entre otros temas.

Fernando Solana Morales, Radl Cardiel y Raul Bolafios,* son los coordinadores de un
libro que versa sobre la Historia de la Educacion Publica en México. En este texto
encontramos diversas contribuciones al estudio de la educacion en general y, en
particular, a la educacion normal escritas por normalistas destacados, entre los que
podemos citar a; Salvador Moreno y Kalbtk, Luis Alvarez Barret, Leonardo Gomez
Navas, Raul Mejia Zufiga, Raul Cardiel Reyes, Arquimedes Caballero, y Martha
Eugenia Curiel, maestros en diversas épocas, de la Benemérita Escuela Nacional de

Maestros y de la Escuela Normal Superior de México.

%2 SNTE, La tarea, Posgrados en Educacién, No. 13, Septiembre de 2000.

% SNTE, La tarea, La investigacion educativa, No. 10, Octubre de 1998.

% Fernando Solana, Raudl Cardiel Reyes y Ral Bolafios (coords.), Historia de la Educacion Publica en
México, 2001.
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La oficina de Educacion Iberoamericana, organismo intergubernamental de cooperacién
educativa y cultural, de la Universidad de Madrid, edit6 en 1982, una serie de
informes de investigacion, efectuados en la propia OEI, o bien realizados en otros
paises. Se incluye aqui un estudio auspiciado por el Consejo Nacional Técnico de la
Educacion en México; el objetivo del mismo fue recuperar la vision de los maestros de
educacién primaria, en relacion a los aspectos positivos y negativos de los libros de
texto gratuitos utilizados a partir de la Reforma educativa de 1972 y hasta 1981. El
trabajo es de corte cualitativo y permitio analizar los puntos de encuentro y
desencuentro entre los docentes y los libros de texto. Los maestros que participaron
laboraban en escuelas primarias del Distrito Federal, atendiendo de 10. a 6° grados; los
libros analizados fueron los de Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Espafiol,

Matematicas y Lectura.

Al revisar los dos volumenes de los Documentos Base, del Congreso Nacional de
Investigacion Educativa, efectuado en noviembre de 1981,% en la ciudad de México;
encontramos los trabajos de la Comision tematica Formacion de Trabajadores para la
Educacion; que fue coordinada por el profesor Javier Olmedo y la profesora Maria
Elena Sanchez Sosa. Se contemplan en este documento base, la formacién de profesores
de ensefianza béasica y de profesores universitarios; de tal manera que se incluyen la
Educacién normal, la Educacion normal superior, la Universidad Pedagdgica Nacional,
las Universidades e Institutos de Ensefianza Superior y los Programas Yy acciones de
actualizacién y mejoramiento. Cabe sefialar que se menciona en los documentos, la
realizacion de cuatro reuniones regionales, con el objeto de localizar las investigaciones
efectuadas al respecto y asi escribir sobre un panorama nacional de la tematica ya
citada. Considero relevante anotar que en las reuniones regionales participaron la
Escuela Normal Superior del Estado de Nuevo Leon, la Escuela Normal Rural
Mactumatza de Tuxtla Gutiérrez Chiapas, la Escuela Normal Experimental de San
Cristobal de las Casas Chiapas y la Escuela Normal Superior de Celaya Guanajuato.

Mas adelante en 1996, el Consejo Mexicano de Investigacion Educativa, publica una
coleccion denominada Investigacion educativa en los Ochenta, Perspectivas para los

noventa, en la que incluye la revision de los materiales publicados a nivel nacional, en

% Cayetano de Lella y Ana Maria Ezcurra, Actitudes y opiniones de los maestros ante los libros de texto
de la Escuela Primaria para nifios (México), 1982.
% Congreso Nacional de Investigacion Educativa, Documentos Base, 1981, vol (s). 1 y 1.
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el periodo que va de 1982 a 1992. Los campos tematicos estudiados se integran en
seis areas: Sujetos de la educacion y Formacion docente; Procesos de ensefianza y
aprendizaje por disciplinas; Procesos Curriculares, Institucionales y Organizacionales;
Economia, Politica y Planeacion educativa; Educacion y Cultura; y Teoria, Campo e
Historia de la Educacion.

Posteriormente en 2003, se publica por parte del COMIE, SEP y CESU; otra coleccion
de libros denominada La investigacion educativa en México (1992-2002), constituida
por once volumenes integrados por los estudios e investigaciones realizados a nivel
nacional, en los siguientes campos tematicos: Sujetos, actores y procesos de formacion;
Acciones, actores y précticas educativas; Aprendizaje y desarrollo; Didacticas
especiales y medios; Curriculum; Politicas educativas; Educacion, trabajo, ciencia y
tecnologia; Educacion, derechos sociales y equidad; Historiografia de la educacion;
Filosofia, teoria y educacion; EI campo de la investigacion educativa.

En el volumen diez referido a la Historiografia de la educacién en México,®” se
contempla desde la educacion colonial en México: haciendo énfasis en la educacion
universitaria, en la educacion superior, en la educacion pablica de algunos estados de la
Republica y en la educacion rural e indigena. En un segundo capitulo se ubican
estudios referidos a los siglos XIX Y XX, en los rubros de educacion elemental,
educacion preescolar, educacion técnica, escuelas particulares, cultura escrita y
magisterio; dentro del cual se consideran los efectuados con referencia a la fundacion
de escuelas normales elementales en los estados, a la historia de la hoy Benemérita
Escuela Nacional de Maestros y a la Escuela Normal Superior de México, asi como a la
formacion de maestros, sus planes de estudio y las politicas educativas. En la tercera
parte de este volumen se incluyen trabajos referidos al siglo XX, revisandose los rubros
de educacion superior, educacion rural e indigena, y magisterio.

En el volumen nueve cuyo titulo es Politicas educativas;*® se recuperan las
investigaciones vinculadas a la politica educativa de la educacion bésica: enfatizando la
descentralizacion educativa, la reforma curricular, los cambios en el financiamiento de
la educacion, la inclusién de la evaluacién institucional, programas de mejoramiento del
magisterio a través de Carrera Magisterial y el programa de actualizacion del magisterio

a nivel nacional. Se incluye también lo relativo a la reforma del articulo 3°.

% Luz Elena Galvén, Susana Quintanilla y Clara Inés Ramirez (coords.), Historiograffa de la educacién
en México, 2003.
% Margarita Zorrilla Fierro y Lorenza Villa Lever (coords.), Politicas educativas, 2003.
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Constitucional, en la que se define a la educacién basica integrada por los niveles de
preescolar, primaria y secundaria, considerandose asi de nueve afios la educacion bésica
obligatoria tanto para el estado como para los ciudadanos. Por otro lado se integran
estudios que consideran las politicas de cobertura, calidad y equidad. Los trabajos sobre
las politicas de profesionalizacion del magisterio, se ubican en el capitulo siete, se
menciona que hay pocos en este rubro y los referidos al magisterio de educacion
primaria existen en menor numero; se tocan los problemas  académicos y
administrativos en las escuelas normales, el precario salario profesional de los maestros
en servicio; la Carrera magisterial; los programas de formacion, actualizacion y
superacion magisterial.

En el volumen ocho que esté integrado por dos tomos; encontramos en el tomo 1,%° los
siguientes temas: Formacion para la investigacion, considerando marcos conceptuales,
actores, procesos y practicas, condiciones institucionales y programas y experiencias.
Académicos, dentro del cual se incluye; origen, evolucion y  constitucion de los
cuerpos académicos, formas y procedimientos para su integracion, politicas normativas
y formas de organizacion del trabajo académico, y un capitulo que versa sobre la
profesion académica en Estados Unidos. Actores y organizaciones; aqui se ubican los
estudios efectuados con referencia al Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacién, la organizacion sindical, los movimientos magisteriales, y las politicas
educativas vinculadas al magisterio, también se presenta un apartado sobre los
Organismos internacionales que funcionan en México a partir de 1990.

En el tomo I1,'® del volumen ocho, se asienta en el prélogo, que no fue posible
construir el estado de conocimiento denominado ‘“Profesores de educacion basica y
normal” y se incluyen tres escritos con respecto a este campo. Lo que nos permite
sefialar que los estudios y documentos revisados, se refieren basicamente a la formacién
de docentes y profesionales de la educacién desde las universidades y se analizan un
minimo de estudios en el &ambito de educacion normal.

En este sentido, en una primera parte, se cubren los aspectos de Nociones de
formacion; Tendencias en la formacién; Formacion de profesores en educacién

superior; Formacion y procesos institucionales: normales y UPN; Formacion y valores;

% patricia Ducoing Watty (coord.), Sujetos, Actores y Procesos de formacién, t. I, Formacién para la
investigacion. Los académicos en México actores y organizaciones, 2003.

100 b Ducoing Watty (coord.), Sujetos, Actores y Procesos de formacion, t. I, Formacién de docentes
(Normal y Universidad) y de Profesionales de la educacion. Formacion profesional. La investigacion
sobre alumnos en México: recuento de una década (1992-2002), 2003.
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Formacién y ejercicio profesional, en el cual se recupera el ambito normalista;
Formacion en la disciplina; Formacion en educacion y procesos institucionales;
Formacion docente y politica educativa; Formacion Profesional; e Identidad de los
profesores de educacion béasica y normal. En la segunda parte, se presenta la
investigacion sobre alumnos en México. El capitulo denominado “Formacion y
procesos institucionales: (normales y UPN)”, pone especial atencion en la formacion y
desempefio de los docentes, ubicandose en el nivel de educacion basica; se parte de la
formulacién de las politicas educativas en América Latina, que consideran relevante el
papel del docente en el desarrollo del sistema educativo; se incluye brevemente lo
relativo a la historia en la formacion de docentes; se toca la situacion de la formacion
en investigacion y la realizacién de investigacion en educacion, dentro de las escuelas
normales y la UPN. EIl capitulo que versa sobre la formacion y el ejercicio profesional
de la docencia, incluye trabajos referidos a los vinculos que existen entre los procesos
de formacion y el ejercicio profesional; el impacto de los programas de formacién en el
desempefio profesional; y la formacién que se realiza en el desarrollo cotidiano del
ejercicio profesional. La mayoria de los estudios analizados se ubican en programas
institucionales de formacidn docente y se limitan a los niveles de educacién preescolar
y primaria. Se asienta como relevante el recuperar dentro del plan de estudios de
educacion normal, el trabajo que los estudiantes normalistas realizan en el area de
acercamiento al trabajo docente, concretamente en las practicas pedagdgicas, las cuales,
por la forma en que son llevadas a cabo, son consideradas como limitantes de la
formacion para el ejercicio profesional de los alumnos. En otros estudios se hace énfasis
en los procedimientos que favorecen o dificultan el incorporar las experiencias de los
docentes en servicio, en los programas de formacion ofrecidos por diversas instituciones
de la SEP; ya sea cursos de nivelacion integrados en una licenciatura o bien cursos
diversos de actualizacion y capacitacion. En el capitulo denominado “Identidad de los
profesores de educacion bésica y normal”, se seiala que las politicas de productividad,
eficiencia, evaluacion y acreditacion han repercutido sobre la identidad de los docentes,
en el sentido de perder su valia, su estatus y su reconocimiento social y politico.

El volumen siete,**

tomo I, presenta en la primera parte; investigaciones ubicadas en
educacion preescolar, primaria y secundaria, referidas al campo de la educacion

matematica, se incluyen algunas investigaciones referidas al aprendizaje de los

0 Angel D. Lépez y Mota (coord.), Saberes cientificos, humanisticos y tecnolégicos: procesos de
ensefiaza y aprendizaje, t (t). | y 11, 2003.
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alumnos, otras sobre la formacion de los maestros para la ensefianza de las matematicas
y también en lo que respecta al uso de recursos de apoyo para la ensefianza, incluidos
los libros de texto. En la segunda parte, se recuperan investigaciones en relacién con el
campo de las Ciencias Naturales, integrandose aqui, estudios sobre la ensefianza y el
aprendizaje, el profesor, el curriculo, las metodologias de ensefianza y los materiales
educativos; se incluyen pocos trabajos que especifican su poblacion de estudio, en
educacion primaria y secundaria. Al final se plantea que no fueron considerados los
estudios en relacion a la formacién y actualizacion de profesores y al uso de las
tecnologias de informatica.

El tomo 11 del volumen siete, presenta en su primera parte, estudios sobre la ensefianza
de la historia y el civismo en la educacidn bésica, enfatizando que la mayoria se
dedican al estudio de la educacion primaria y pocos al de la educacién secundaria; los
trabajos se centran en las formas de ensefianza de la historia en la primaria y en la
secundaria, pocos vinculados con la educacién civica, y algunos méas en relacién a los
valores en las aulas de la escuela primaria. Se incluyen también investigaciones sobre
los libros de texto de historia, en cuanto a los contenidos de aprendizaje, el aspecto
didactico y el uso de estos libros en las escuelas primarias. Se mencionan algunos
estudios de evaluacién de programas de formacién de profesores, en los que se utilizo
la radio y la television educativas, asi como otros sobre el uso de las computadoras
como recurso didactico.

En el volumen cinco,’? La investigacién curricular en México. La década de los
noventa; se incluye un capitulo que versa sobre el curriculum y la formacion profesional
en el ambito universitario, mencionandose de forma breve la formacion de profesionales
de la educacion, especificamente la formacion de pedagogos a nivel de licenciatura,
licenciados en educacion y se menciona de paso la formacion de docentes de educacién
bésica.

En el volumen cuatro'® cuyo titulo es Aprendizaje y desarrollo; se integra en la parte
I11, el tema de la educacion especial en México, tocandose desde antecedentes historicos
siglos XIX y XX, los servicios de educacion especial, y desde luego se incluye el
funcionamiento de la Escuela Normal de Especializacion, a partir de 1942,
inscribiendo a maestros normalista interesados en los programas de formacion ofrecidos

por esa escuela. Se presenta de forma somera el impacto de la politica de integracion

192 Angel Diaz Barriga (coord.), La investigacion curricular en México. La década de los noventa, 2003.
1%pedro Sanchez Escobedo (coord.), Aprendizaje y desarrollo, 2003.
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educativa, que se ha intentado llevar a cabo en las escuelas de educacion basica, a
partir del inicio de la década de los noventa.

En el volumen tres,**

tomo I; se incluyen estudios que versan sobre la educacion
intercultural bilinglie, la educacion indigena, la formacion de docentes indigenas,
educacion ambiental, en el ambito latinoamericano. En el &mbito de la formacion de
docentes indigenas se contemplan los niveles de educacion preescolar y primaria
indigenas, se consideran los estudios generados a partir de las reflexiones de los
formadores de docentes en este campo y de los disefiadores del curriculum respectivo.
En el tomo Il de este tercer volumen, en la primera parte, se presentan los estudios
referidos a Educacion y Género, dentro de los cuales se consideran los temas de
magisterio en tanto son responsables de transmitir valores, actitudes y conocimientos
que contemplen o no los roles tradicionales de la inequidad entre los nifios y las nifias;
curriculum, en tanto se incluyan contenidos de aprendizaje que consideren esta
tematica. En cuanto a la educacién bésica, plantean que puede convertirse en un filtro
para las nifias el pasar de primaria a secundaria, o bien que los padres prefieran
inscribir a los hijos y no a las hijas en la secundaria.

En el volumen dos,'® Acciones, actores y practicas educativas; en la primera parte, se
consignan algunas ponencias, articulos o bien tesis profesionales que versan sobre la
identidad, los imaginarios, la vida cotidiana y las representaciones sociales en el ambito
del magisterio de educacion basica. En la segunda parte se analizan de forma amplia
varias maestrias en educacion, impartidas en diversas instituciones de los estados de
Jalisco y Guanajuato, que de acuerdo a lo planteado tienen repercusion sobre la practica
educativa, desde el nivel de educacion basica hasta llegar a la educacién superior. En la
parte tres: los estudios analizados se centran en los procesos y practicas de disciplina y
convivencia, asi como en lo relativo a la indisciplina y violencia en las instituciones
escolares; de manera tal que se encuentran resultados de investigaciones realizadas en el
nivel de educacion primaria, secundaria, preparatoria y nivel superior, la mayoria de los
cuales son producto de tesis de licenciatura y maestria.

El volumen uno® concentra lo escrito sobre la investigacion educativa en general,
productos de la investigacion educativa, investigadores educativos, difusion,

instituciones que la realizan, asi como lo relativo a las politicas de apoyo y

104 Marfa Bertely Busquets (coord.), Educacion, Derechos Sociales y Equidad, t (t) I y 11, 2003.

105 Juan Manuel Pifia, Alfredo Furlan y Lya Safiudo (coords.), Acciones, actores y practicas educativas,
2003.

1% Eduardo Weiss (coord.), El campo de la investigacion educativa 1993-2001, 2003.
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financiamiento de la misma. En el capitulo tres se reflexiona sobre las posturas de
algunas investigaciones en la perspectiva normalista y en la universitaria, con referencia
al docente-investigador. En el capitulo cinco que versa sobre las instituciones y las
condiciones institucionales de la investigacion educativa; se enuncian las carencias de
recursos y tiempo, que existen en las escuelas normales para el desarrollo de la
investigacion educativa.

Es necesario agregar que las normales son percibidas, por las autoridades de nivel
superior y por las autoridades de las propias escuelas, solamente como instituciones
formadoras de docentes, de manera tal que se exige como prioritario a los maestros que
laboramos en estas instituciones; el cumplir con la atencién a grupos; en este sentido las
tareas de investigacion reciben un escaso apoyo.

Es pertinente anotar que en todos los campos y periodos abordados en los once
volimenes, se contempléd la produccién de libros, capitulos de libros, disefios
curriculares, revistas, ponencias, tesis, reportes de investigaciéon y memorias de

congresos.

La Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el
Distrito Federal, efectud, aproximadamente de 1992 a 1996, Congresos de investigacion
de educacion normal, se convoco a las escuelas normales del pais, no obstante la
mayoria de asistentes fueron profesores de las escuelas normales de educacién bésica
del Distrito Federal, del sector publico y del privado. Las tematicas presentadas
versaron sobre: los planes y programas de estudio, la metodologia didactica, la
supervision escolar, los laboratorios de docencia, historia de las escuelas normales
privadas, la organizacién escolar, el campo laboral, la organizacién y funcionamiento
de las escuelas, problemas de recursos materiales y financieros. En fin, todos los temas
se ubican alrededor de las funciones sustantivas y adjetivas de las propias escuelas

normales de preescolar, primaria y secundaria.

Durante el encuentro efectuado en la UPN, en noviembre de 1994, en relaciéon a la

Educacién y Diversidad Cultural: el reto ante la globalizacion,™”

uno de los ejes
tematicos tratados fue el de Formacion docente, en el que se incluyeron trabajos sobre

la formacion docente en general, la formacion de docentes bilingles y biculturales, y la

17 SEP — UPN, Diversidad en la Educacion, 1994.
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formacion docente en la diversidad cultural; en Canada, Estados Unidos y Meéxico.
Sobre la historia de la Universidad Pedagdgica Nacional, se encuentra el trabajo de la

investigadora Belinda Arteaga Castillo.*®

El Instituto de Investigaciones Historicas de la Universidad Autonoma de Baja
California, de manera conjunta con la ANUIES, Ilevo a cabo en noviembre del 2000, un
Congreso Nacional sobre Historia de la Educacién Superior en México.'®® En el
congreso se abarcaron temas desde la época prehispanica hasta el presente, revisando el
tomo IV: Semblanzas de instituciones; los trabajos presentados incluyen a las
universidades de los estados, escuelas tecnoldgicas, colegios, centros educativos y
escuelas normales, tanto del sector publico como del privado. En la mayoria de las
semblanzas se inicia con los antecedentes que dieron lugar a la creacion de cada una, las
reformas que vivieron, la organizacion académica y administrativa que siguieron, los
planes de estudio, considerando hasta el desarrollo presente de esas instituciones. Cabe
sefialar que se presentaron un total de 45 ponencias en este tomo, de las cuales dos
fueron referidas a la educacién normal: El Instituto Superior de investigacion y
Docencia para el Magisterio, una década de experiencia y el de Historia del
Normalismo en México. La Escuela Normal Superior de México. El resto de trabajos se
refieren a las universidades de México, Guadalajara, Yucatan, Hidalgo, San Luis Potosi,
Nuevo Leon, Sinaloa, Querétaro, Colima, Chihuahua, Campeche, Baja California,
Guerrero, Chapingo, Aguascalientes, Metropolitana del D. F.; otras al IPN, la ANUIES,
a la UDUAL, Tecnolégico de Chihuahua, Sistema Nacional de Universidades
Tecnologicas, Tecnoldgico de Mexicali, Tecnologico de Monterrey, el Colegio de

Jalisco, el Colegio de México, el Colegio de la Frontera Norte.

En el marco del VI Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacion
Latinoamericana, efectuado en mayo de 2003, en San Luis Potosi.**° Se encuentra entre
los temas tratados, uno referido a la Historia de la formacién del educador, dentro del

cual se incluyen tematicas vinculadas a la formacion de maestros, a la cultura

108 Belinda Arteaga Castillo, “Breve recuento historico de la historia de la educacion en la Universidad
Pedagdgica Nacional”, en Memoria, Conocimiento y Utopia. Anuario de la Sociedad Mexicana de
Historia de la Educacién, nimero 1, Enero 2004- Mayo2005, 2005.

109 SEP- UABC- ANUIES, La educacién superior en el proceso histérico de México, 2001, t (t) | -IV.

119 SOMEHIDE, VI Congreso Iberoamericano de Historia de la Educacién Latinoamericana. Libro de
resumenes y referencias curriculares, 2003.
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magisterial, practicas sociales y culturales, los actores sociales; en el ambito de México
y América Latina, abarcando finales del siglo XIX y siglo XX.

La historiadora Engracia Loyo B, en 1985,

prepar6 una antologia con referencia al
desarrollo de la escuela rural mexicana, vinculada estrechamente con el actuar de los
maestros rurales, en una época que va de 1920 a 1940. Se presentan en ésta, textos
escritos por distinguidos educadores mexicanos, podemos mencionar algunos como los

maestros Rafael Ramirez, Moisés Saenz, Narciso Bassols, entre otros.

En esta revision también se analizaron textos de profesores que se desenvuelven en el
ambito universitario, y que se han acercado al estudio de temas sobre educacion
normal. Entre ellos encontramos a Héctor Diaz Zermefio,**? quien entre otros trabajos,
publica uno relativo al desarrollo de la escuela primaria mexicana, presentando un
capitulo completo dedicado al magisterio, a su formacion en la escuela normal, a las
academias de profesores, a los reglamentos, programas y leyes para educacion normal,
en una época que va desde la independencia hasta la Revolucién Mexicana. Pueden
citarse también los trabajos escritos por las maestras Libertad Menéndez'*® y Patricia
Ducoing, con respecto al desarrollo académico de la Facultad de Filosofia y Letras y al
desarrollo de la Pedagogia en la Universidad de México; ambos trabajos incluyen desde
los afios de 1910 a 1994 el primero y desde 1881 hasta 1954 el segundo, tocandose en
ambos la creacion y funcionamiento de la Escuela Nacional de Altos Estudios y de la
Escuela Normal Superior en el espacio de la Universidad Nacional.

Es relevante citar las investigaciones publicadas por el DIE ~CINVESTAYV, entre las

que se destacan las escritas por Elsie Rockwell,*** Justa Ezpeleta,*® Ruth Mercado,**®

119

Etelvina Sandoval,**’ Grecia Gélvez,*® Verénica Edwards,'*® quienes han abordado el

! Engracia Loyo Bravo (antél.), La Casa del Pueblo y el Maestro Rural Mexicano, 1985.

12 Heéctor Diaz Zermefio, El origen y desarrollo de la Escuela Primaria Mexicana y su Magisterio, de la
Independencia a la Revolucién Mexicana, 2004.

13 | ibertad Menéndez Menéndez, Escuela Nacional de Altos Estudios y Facultad de Filosofia y Letras.
Planes de Estudios, Titulos y Grados. 1910 -1994, Tesis, 1998.

114 Elsie Rockwell y Ruth Mercado, La escuela, lugar de trabajo docente. Descripciones y debates,
1986.

15 E Rockwel y Justa Ezpeleta, La Escuela, relato de un proceso de construccién inconcluso, 1983.

16 R Mercado, El trabajo docente en el medio rural, 1998.

117 Etelvina Sandoval Flores, Los Maestros y su Sindicato: Relaciones y procesos cotidianos, 1997.

18 Grecia Gélvez, et al., El uso del tiempo y los libros de texto en primaria, 1979.
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estudio del magisterio y del espacio escolar, desde diversas perspectivas, tales como: el
desarrollo de la vida sindical de los maestros; formacién para la docencia en las escuelas
normales; la construcciéon social del conocimiento en primaria; andlisis de la vida
cotidiana en las escuelas; el trabajo del maestro y el uso del tiempo en la escuela

primaria; la reforma de la educacion bésica, entre otras.

Al seguir en la bdsqueda de informacion, encuentro algunos articulos, escritos y
publicados en revistas que circulan tanto en el ambito universitario como en el ambito
magisterial, que son producto de una investigacion o bien ensayos en los que se presenta
el punto de vista del autor. Los articulos versan sobre: la docencia en el ambito

% Ja vinculacién de la docencia y la investigacin,** la investigacion

universitario,*?
realizada por maestros de educacién basica y normal,*** formacién de profesores
normalistas en Francia,*® las escuela formadoras de docentes en Aguascalientes,**
antecedentes histéricos sobre la educacion normal,'® la construccion del conocimiento
y su vinculacién con la formacién docente,*® la politica educativa para la formacion,
actualizacion y superacion de docentes en México,**’ los posgrados en educacion,*?® los

estudios de posgrado en México,? criticas a las reformas a la educacién normal.**

119 \/erénica Edwards, Los sujetos y la construccion social del conocimiento escolar en primaria: un
estudio etnografico, Tesis, 1986.

120 Armando Torres, “Los diez mandamientos para la docencia universitaria ”, en Perspectivas docentes,
No. 17, mayo-diciembre de 1995.

121 Anita Barabtarlo y Zedansky, “El vinculo docencia investigacién en dos espacios formativos”, en
Boletin de investigacién, educacién y sus nexos, No. 0, 1993.

122 b Ducoing Watty y José Antonio Serrano C., “La investigacion de los maestros. Una aproximacién a
su estudio”, en Revista Mexicana de Investigacion Educativa, No. 1,, enero-junio de 1996.

123 Roland Chabannes, “La Jformacion de profesores en Francia”, en Revista Educacion y Pedagogia,
vol. 9, No. 17, enero-abril de 1997.

124 Roberto Martinez Pérez y Salvador Camacho Sandoval, “Normalistas: actores y/o ejecutores del
cambio en las normales. Diagndstico y propuestas”, en Cuadernos de trabajo, No. 53, septiembre-
octubre de 1996.

125 Victor Hugo Bolafios Martinez, “Raiz, Razén y Futuro del normalismo”, en Revista Mexicana de
Pedagogia, México, vol. 5, No. 17, enero-marzo de 1994.

126 Ofelia Eusse Zuluaga, “Proceso de construccion del conocimiento y su vinculacion con la formacion
docente”, en Perfiles Educativos, No. 63, enero-marzo de 1994.

127'B. Fuentes Gonzalez, “Propuesta para la creacién de un subsistema nacional de formacion docente”,
en Educacion. Revista del Consejo Nacional Técnico de la Educacién, No. 44, 1988.

128 Maria Esther Aguirre Lora, “Elementos para una historicidad de los posgrados en educacion”, en
Pedagogia, vol. 6, No. 19, julio-septiembre de 1989.

129 Teresa West y Pilar Jiménez, “El posgrado en México”, en Cuadernos del CESU, No. 17, 1990.

130 Maria Eugenia Toledo Hermosillo, “La Reforma a la educacion normal y la participacion
magisterial”’, en Cero en conducta, vol. 2, No. 8, marzo-abril de 1987.
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Marfa Gallo,**" Beatriz Calvo,™*? L. E. Galvan,*® Susan Street,"** Marfa Bertely,*®

Maria Eugenia Vargas,'*® 137

Mireya Lamoneda,™" entre otras investigadoras, que desde el
CIESAS han llevado a cabo estudios sobre el magisterio de educacion preescolar,
primaria; las escuelas formadoras de maestros y el control politico que el estado ejerce
dentro de las mismas; la participacion politica del magisterio; la formacién docente de
los maestros bilingles; la escolarizacion en comunidades indigenas, politicas

educativas, entre otros temas.

A la lectura de wuna revista internacional intitulada La educacién superior
contemporanea,™*® se encuentran articulos en relacion al presente campo de estudios,
que hacen referencia a diversos paises, entre los que se incluyeron temas como los
siguientes: la formacion de maestros para escuelas rurales en el Instituto Pedagdgico
Estatal de Kazan, perteneciente a la extinta Union de Republicas Soviéticas Socialistas;
la formacion de maestros de ensefianza primaria y su vinculacion con el desarrollo del
sistema educativo checoslovaco; uso de la tecnologia en la formacién de maestros en
Hungria, se centran en la utilizacion de los medios audiovisuales; la reforma del sistema
de ensefianza en la Republica Popular de Polonia, en la que se contempla, a la
educacion preescolar, la ensefianza media, la superior y la de adultos y se consideraron
lo aspectos de contenidos educativos, metodologias didacticas, recursos para el

aprendizaje, asi como todo lo referido a la estructura y organizacion escolar.

Encontramos también en el campo de la formacion docente, documentos referidos a la

formacion de profesores universitarios, podemos citar un texto publicado en 1988;**° en

131 Marfa Gallo, Las politicas educativas en México como indicadores de una situacién nacional (1958 —
1976), 1987.

132 Beatriz Calvo Pontén, Educacién normal y control politico, 1989.

133 | E. Galvén, Los maestros y la educacién publica en México, 1985. Y Soledad Compartida. Una
historia de maestros: 1908-1910, 1991.

1345, Street, Maestros en movimiento. Transformaciones en la burocracia estatal (1978-1982).

135 M. Bertely Busquets, Apropiacion escolar o etnogénesis? La escuela federal y socialista en una villa
zapoteca mexicana (1928-1940), en Memoria, Conocimiento y Utopia. Anuario de la Sociedad Mexicana
de Historia de la Educacion. México, No. 1, enero 2004- mayo2005.

3% Maria Eugenia Vargas, “Contextos socioculturales y practica docente del maestro bilingiie
purépecha”, en Memorias del Primer simposio de Educacion, 1994,

137 E. Galvan y Mireya Lamoneda Huerta, UN RETO: La ensefianza de la historia hoy, 1999.

138 Ministerio de Educacién Superior de la Reptblica de Cuba, La Educacién Superior Contemporanea.,
1978.

139 Carlos Zarzar Charur (comp.), Formacion de profesores universitarios. Analisis y evaluacién de
experiencias, 1988.
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el que se presentaron trabajos vinculados al analisis y evaluacion de experiencias en
formacion de profesores; y otros relativos a programas de formacion y actualizacién
de profesores, desarrollados a nivel nacional, durante los afios de 1984 a 1988. Otro
texto que versa sobre la formacion de profesionales de la educacion, haciendo énfasis en

la formacién de pedagogos, es el publicado en 1990,

que incluyd los trabajos
presentados en el Seminario Internacional sobre perspectivas en la Formacion de
profesionales de la Educacién. Se tratan temas referidos al curriculum, al desempefio
profesional, a la administracion de licenciaturas y posgrados en Pedagogia, al desarrollo
de la pedagogia como profesion; y se integraron en el altimo capitulo, algunas
conferencias que versan sobre la formacién de profesores en Francia, Brasil, Argentina

y Espafia, especificamente en los niveles de educacion primaria y secundaria.

10 p Ducoing Watty y Azucena Rodriguez Ousset, (comps.), Formacién de profesionales de la
educacion, 1990.
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2. ORIGENES Y CREACION DEL DOCTORADO EN PEDAGOGIA
DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO.

2.1 El Origen de los estudios de normal en la UNAM. Vision
retrospectiva de los Estudios Superiores a los que podian aspirar los
maestros de Educacion Primaria en el Distrito Federal.

2.1.1 Antecedentes de la Educacién Primaria en México.

Es importante mencionar que para poder comprender mejor la retrospectiva de los
estudios superiores a los que podian aspirar los maestros de educacion primaria no solo
en el Distrito Federal, sino también en el interior de la RepUblica, se hace necesario
hacer referencia a las ideas liberales que posibilitaron el desarrollo educativo,
econdémico y social del pais.

En este sentido, Pérez Rocha, menciona que los liberales, tenian la plena conviccion de
que la educacion en manos del Estado era el instrumento fundamental para
transformar a la sociedad, por lo que estaban seguros de que en la institucion escolar se
encontraba la clave para que entrara a México la prosperidad colectiva, acertadamente
sostenian que las libertades constitucionales consagradas en 1857 no bastaban para
hacer al hombre libre, pues una libertad sin escuelas era lo mismo que “un cuerpo sin
alma, [...] para ser libres era necesario “saber serlo” y esto s6lo se podia obtener
mediante la instruccién.”*** “En un ambiente educacionista, donde los males sociales
eran atribuidos a la falta de ilustracion del pueblo, la escuela fue considerada como la

herramienta central en la formacién del ciudadano.””**?

La era de estabilidad social inaugurada por el regimen Porfirista (1879 — 1911)
posibilité la materializacion de algunos ideales educativos de la época, y aunque no se
alcanzaron las metas trazadas, el periodo denominado Porfiriato fue considerado como

una etapa rica en alcances logrados en materia educativa. A manera de ejemplo pueden

141 Manuel Pérez Rocha, Idealismo educativo del Estado Mexicano, en Problemas de Desarrollo, No.
32, afio VI, Noviembre de 1977 — Enero de 1978, p. 39
2 Ibidem., p. 40
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citarse los esfuerzos realizados durante 1876 - 1880, para atender a la instruccion
primaria, la instruccion de los indigenas, la participacion de la mujer en la ensefianza y

el mejoramiento en la calidad de los estudios de las escuelas superiores.

Por otro lado una de las grandes aportaciones a la educacion fue la tarea llevada a cabo
por Joaquin Baranda, quien siendo ministro de Justicia e Instruccion Publica desde el
mes de septiembre de 1882, vino a ser, con su sucesor, Justo Sierra, uno de los mas
destacados impulsores de la educacion, dirigida a formar ciudadanos capaces de hacer
valer sus derechos y sus libertades. Se empefié en hacer realizables las ideas que sobre
esta orientacion educativa estaban haciendo patentes los mas destacados pedagogos
mexicanos.'*

De acuerdo a Larroyo, Baranda estuvo a la altura de su elevado cargo ya que entendio
el problema de la educacién nacional y tuvo la habilidad politica para plantearlo y
resolverlo, en la medida que lo permitieron las circunstancias histéricas de la época.
Estaba convencido de que la educacion es factor imprescindible en el progreso y
bienestar de los hombres; que la escuela, por ende, en un pais democratico, debe
llevarse a todos los confines de la patria, pues s6lo por este medio es posible crear la
verdadera unidad nacional.***

Para Baranda, eran los maestros quienes debian encargarse de tal tarea. Sin ellos, todo
ese ideal no era méas que una utopia, por ello fue constante en su propdsito, en formar a
los maestros que en futuro proximo diesen al pueblo la educacién adecuada al ideal
liberal. Para su logro fundé la Escuela Normal para Profesores el 24 de febrero de
1887. Esa Escuela Normal de la cual habrian de salir, afios mas tarde, muchos de los
jévenes que se lanzaron a la Revolucion en 1910 para hacer realidad las ensefianzas de
libertad y democracia. En un discurso presentado al Congreso en marzo de 1887,
Baranda da cuenta de las razones que movieron al Ejecutivo a fundar la Escuela Normal
para Profesores:

La Instruccion Pablica estd llamada a asegurar las instituciones democraticas, a
desarrollar los sentimientos patriéticos y a realizar el progreso moral y material
de nuestra patria. EI primero de estos deberes es educar al pueblo, y por esto, sin
olvidar la instruccion preparatoria y profesional que ha recibido el impulso que
demanda la civilizacion actual, el Ejecutivo se ha ocupado de preferencia de la
instruccion primaria, que es la instruccion democratica, porque prepara el mayor
nimero de buenos ciudadanos; pero comprendiendo que esta propaganda

3 Ihidem., p. 42.
% Francisco Larroyo, Historia comparada de la educacion en México, pp. 226 y 251.
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civilizadora no podria dar los resultados con que se envanecen las naciones
cultas sin formar previamente al maestro, inspirandole la idea levantada de su
mision, el Ejecutivo ha realizado al fin el pensamiento de establecer la Escuela
Normal para Profesores.'*

Posteriormente se llevd a cabo la educacion a todo el pueblo estableciendo la

obligatoriedad de la educacion elemental.

La Comision de Instruccion Pablica de la Camara de Diputados, formada por Justo

Sierra, Julio Zéarate y Leonardo Fortufio, bajo la gestion de Baranda, formulé un

proyecto que se convirtié en ley el 23 de mayo de 1888. La obligatoriedad se establecia

asi:
La instruccion primaria elemental es obligatoria en el Distrito y Territorios para
hombres y mujeres de seis a doce afios. Esta instruccion puede adquirirse en
cualquier establecimiento oficial o particular, o en lo privado. Los reglamentos
de esta ley fijaran los casos de excepcion... Las personas que ejerzan la patria
potestad, los encargados de menores en los casos especiales que determinan los
reglamentos de esta ley, los duefios de fabricas, talleres, haciendas y ranchos,
comprobaran anualmente, con certificados de escuelas oficiales, o a falta de ellos

con los medios y requisitos determinados por el Ejecutivo, que los nifios de que
responden estan recibiendo o han recibido la instruccion primaria elemental.**°

Después de lo anterior, hacia falta la unificacion de los sistemas educativos en toda la
nacién. Para ello se convoco al Primer Congreso de Instruccion. La finalidad de este
congreso fue el de unificar la legislacion y reglamentacién escolar, base para el mejor

éxito de la obligatoriedad de la ensefianza.

Es importante hacer hincapié, en que fungiendo como Secretario de Justicia e
Instruccion Publica, Joaquin Baranda, siguieron los logros en materia educativa. Entre
los cuales se pueden mencionar, la creacion de cuatro escuelas normales que se
sumaron a cuatro ya existentes y que se ubicaban en diferentes estados del pais;
destacando la Escuela Normal Nacional que desde sus inicios tuvo la facultad exclusiva
de otorgar titulos para la ensefianza. Si bien durante este periodo hubo un evidente
crecimiento y mejoramiento del sistema educativo nacional, la operacion del mismo en
un gobierno centralista y la poca penetracion de las modificaciones en los estados,

contribuyé muy poco a dar el caracter auténticamente nacional a los programas

¥ Ibidem., p. 254
146 Camara de Diputados, Ley sobre Ensefianza Primaria en el Distrito y Territorios, Decreto del
Congreso, Mayo 25 de 1888.
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realizados. Se beneficiaba a sélo un sector de la poblacion, diezmando la capacidad de
crecimiento de los estados y se ignora nuevamente a la educacion como un factor
desencadenante de desarrollo e igualdad social aunque es importante sefialar que ese no
era uno de los objetivos gque se habia trazado el gobierno de Porfirio Diaz.

Ademas de que se incrementaron el nimero de escuelas y se trabajo en pro de mejorar
la calidad del servicio de las mismas, también se dictaron leyes para normar la
operacion de los servicios educativos. Es relevante sefialar que Joaquin Baranda,
contaba con un equipo de destacados intelectuales de la época, entre los que se
encontraban solo por mencionar algunos: Enrique C. Rébsamen, Carlos A. Carrillo,
Justo Sierra, Ezequiel A. Chavez, Manuel Cervantes imaz. Ademas Justo Sierra fungio
como presidente de la mesa directiva del Primero y del Segundo Congresos Nacionales

de Instruccion Pablica, celebrados en 1889-1890 y 1890-1891 respectivamente.

No obstante lo anterior, fue hasta 1905 en que Porfirio Diaz aceptd separar del
Ministerio de Justicia, el ramo de la instruccion publica para hacer una nueva Secretaria
de Instruccion Publica y Bellas Artes, cuya titularidad estuvo a cargo de Sierra del 1° de
julio de 1905 al 24 de marzo de 1911. Este cambio significo para el maestro Justo
Sierra, que el presidente Diaz habia comprendido que la educacion publica en el pais,
era tan importante como la transformacién econémica.**’ Para 1910, México tenia 15.2
millones de habitantes, el 71 por ciento vivia en zonas rurales; el 58 por ciento tenia 14

afios 0 menos, y 81.5 por ciento de la poblacién adulta era analfabeta. **

Al hacerse cargo del ministerio, Justo Sierra se propuso realizar dos cosas: la primera,
consistia en transformar la escuela primaria, de simplemente instructiva, en
esencialmente educativa, con la participacién directa del Estado, en un organismo
destinado, no a ensefiar a leer, escribir y contar, como se pretendia antes, sino a pensar,
a sentir y a desarrollar en el nifio al hombre. La segunda era la de organizar los estudios
superiores.#

En la ley de Educacion Primaria para el Distrito y Territorios Federales de 1908 se

promulgd de una manera mas concreta y fundamentada su pensamiento educativo y con

7 Milada Bazant de Saldafia, Historia de la educacion durante el Porfiriato, p. 41

18 Cf. Juan Prawda, “Desarrollo del sistema educativo mexicano: pasado, presente y futuro”, en Martha
Eugenia Curiel et al., Educacion, cultura y comunicacién, p. 59.

9 Isidro Castillo Pérez, México: sus revoluciones sociales y la educacion, p. 14
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ella pretendia alcanzar el primero de sus objetivos: la idea de que la educacion oficial
seria esencialmente educativa; la instruccion se consideraria como medio de educacion,
y declaraba obligatoria la educacién primaria.*®

El argumento empleado por Sierra para justificar la transformacion a una escuela
primaria educativa con la participacion del Estado, fue “el estado debe encargarse de
buscar en el nifio al hombre fisico, moral e intelectual, debe procurar el desarrollo
armonico de sus facultades, de estos tres modos de ser, y afiadir otro, el modo estético,

es decir, educar la facultad de concebir lo bello y formar el gusto.”***

Justo Sierra consideraba que era imprescindible que la educacion fuera laica, conforme
su declaracion:

estamos obligados a no herir esta delicadisima fibra del corazén humano, que se
Ilama el amor por la fe que se profesa, y que es precisamente la que pulsa la
Iglesia para mantener vivo, sin lograrlo, por fortuna, el odio de la mayoria de la
poblacién de la Republica hacia nuestras libres instituciones... Toca al escritor,
al filésofo, al historiador, combatir la doctrina con la doctrina y denunciar y
refutar las ideas que desde la catedra catdlica niegan la legitimidad de cuanto
constituye las condiciones de vida de la sociedad actual. Pero esto no lo puede
hacer el Estado, no puede convertirse en sectario, porque representa la totalidad
nacional y de lo contrario rebajaria su papel al nivel de los odios religiosos y su
mision de justicia quedaria fundamentalmente adulterada por esta suerte. En
cambio debe no sélo reprimir, sino prevenir el mal y combatir resueltamente, y
para ello es la escuela un instrumento maravilloso 2

También reformo6 a siete los afios de escolaridad, es decir, cinco para la educacion
primaria elemental y dos afios de educacion primaria superior. Esto motivado por las
diferentes circunstancias sociales prevalecientes en la época en el pais, lo que en
muchas ocasiones originaba que la mitad de la poblacién usuaria Gnicamente cursara
algunos primeros afios, por lo que las materias eran las mismas que las de la primaria
elemental s6lo que vistas con mayor amplitud.

Sin embargo, no cabe duda que una de las grandes aportaciones de Justo Sierra fue su
proyecto de 1881, del cual se hard mencion mas ampliamente en el siguiente apartado
por considerarse que es donde se encuentran los origenes de la Escuela Normal

Superior de México, como institucién sefiera en la formacidn de maestros. Es necesario

103, Prawda, “Desarrollo del sistema educativo mexicano: pasado, presente y futuro”, en Martha
Eugenia Curiel et al., Educacion Cultura y Comunicacion, p. 61.

11 Justo Sierra, “Reformas legales a la educacién primaria”, en Debate Pedagégico durante el
Porfiriato, Antologia Preparada por Milada Bazant.. p. 25.

132 1bidem., p.23
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remontarse al afio de 1881, donde se gest6 el nacimiento de dicha escuela y donde se

inicia con el proyecto de creacion de la Universidad Nacional.

2.1.2 Ley para la creacion de la Universidad Nacional y Ley Constitutiva de la

Escuela Nacional de Altos Estudios.*

En el proyecto de Ley para la creacion de la Universidad Nacional que Justo Sierra
elabor6 y que se publico el 10 de febrero de 1881 en El Centinela Espafiol en México,
se postula en el articulo 2°: “La Universidad es una corporacion independiente formada
por las Escuelas Preparatoria y Secundaria de Mujeres, y las Escuelas de Bellas Artes,
Comercio y Ciencias Politicas, Jurisprudencia, Ingenieros, Medicina y Escuela Normal
y de Altos Estudios.”™® De la misma manera, en el Articulo 60. fraccion Il, se sefiala
que: “La Escuela Normal y de Altos estudios tendra por objeto formar profesores y
sabios especialistas, proporcionando conocimientos cientificos y literarios de un orden
eminentemente practico y superior a los que puedan obtenerse en las escuelas

profesionales. Se estableceran desde luego clases completas de pedagogia,”™*

Con base en lo anterior, puede decirse que el maestro Justo Sierra planteaba en su
proyecto, la creacién de la Escuela Normal y de Altos Estudios, como una sola escuela
con dos lineas de formacion; una referida a la formacion de profesores y la otra a la
formacion de sabios especialistas, hacia ademas, énfasis en las clases de pedagogia sin
dejar de lado, los estudios de otros campos de conocimiento tales como los bioldgicos,
los socioldgicos y los historicos.

Al difundirse el proyecto de universidad del maestro Justo Sierra en 1881, el sefior Luis
E. Ruiz escribio y publicé algunas observaciones en relacion con las clases de
pedagogia y con la necesidad de formar a través de ellas a los alumnos de las escuelas

normales.”™ De manera tal que el maestro Justo Sierra elabora un articulo titulado

* La revision de los archivos de Fondo UNAM y de Fondo Escuela Nacional de Altos Estudios, se llevd a
cabo de Diciembre de 1999 a Febrero de 2003.

13 “La Universidad Nacional Proyecto de Creacién’
Completas, t. VIII, p. 2.

4 Ihidem, p. 4.

15 “observaciones del Sr. Luis E. Ruiz al proyecto de creacion de la Universidad presentado por Justo
Sierra”, en Juan Herndndez Luna, La Universidad de Justo Sierra, pp. 139 — 145.
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Contestacion al Sr. Luis E. Ruiz, que se publica en el periddico La Libertad el 1o. de
marzo de 1881, en el cual especifica que la relevancia de las clases de pedagogia, se
fundamenta en que un maestro no solamente debe “saber” sino también “saber ensefar”,
es decir, necesita del método, en el mismo articulo también concreta que se ha unido a
la Escuela Normal una Escuela de Altos Estudios porque como en la primera “se
prepararan también profesores para la ensefianza secundaria y profesional, era necesario
perfeccionar estos estudios haciendo llegar a las mas encumbradas regiones de la
ciencia a los que aspiren a los altos puestos de la ensefianza cientifica.”*®

Como puede verse, un antecedente de la formacion de profesores de educacion media y
superior, se encuentra en este proyecto de creacion de la Universidad Nacional, que el
maestro Justo Sierra elabora en febrero de 1881, ademés se denota la importancia de
formar profesionistas para ejercer la docencia en los niveles educativos mencionados y
aungue se sefialaba que era una Escuela Normal, de acuerdo a los argumentos y a los
fines propuestos, se postulaba la creacién de una Escuela Normal Superior, que
implicaba que los aspirantes debieran tener como antecedente para el ingreso ser

profesores de educacion primaria.

En el proyecto de Ley Constitutiva de la Universidad Nacional que Justo Sierra,
presento el 7 de abril de 1881 en la Camara de Diputados, los objetivos de la Escuela
Normal y de Altos Estudios, aparecen en el articulo 7o0. fraccion 11y se sefiala que esta
escuela “tendra por objeto formar profesores, perfeccionar los estudios hechos en las
escuelas profesionales y crear especialistas, proporcionando conocimientos
pedagdgicos, literarios y cientificos de un orden superior y conforme a métodos
esencialmente experimentales y preicticos.”lf’7

Posteriormente, en la Ley Constitutiva de la Escuela Nacional de Altos Estudios
firmada por el presidente Porfirio Diaz el 7 de abril de 1910 y publicada en el Diario
Oficial el 9 de abril del mismo afio, se establece en el articulo 20. como uno de los
objetivos de la mencionada escuela “Formar profesores de las escuelas secundarias y

profesionales” y en el Articulo 30. se establecen las secciones que la integrarian y que

fueron:

16 «Contestacién al Doctor Luis E. Ruiz”, La Libertad, 1°. de marzo de 1881, en J. Sierra, La Educacion
Nacional, Obras Completas, t. VIII.

157 “Proyecto de ley Constitutiva de la Universidad Nacional”, 1881, en J. Sierra, La Educacion
Nacional. Obras Completas, t. VIII, p.3

73



La primera, de Humanidades, comprendera: las lenguas clasicas y las lenguas
vivas, las literaturas, la filologia, la pedagogia, la l6gica, la psicologia, la ética,
la estética, la filosofia y la historia de las doctrinas filosoficas.

La segunda seccion, de Ciencias exactas, Fisicas y Naturales, abrazard la
matematica en sus formas superiores y las ciencias fisicas, quimicas y
bioldgicas.

La tercera seccion sera la de Ciencias Sociales, Politicas y Juridicas, y
comprenderé todas las que tienen por base o por objeto fenémenos sociales. **

De acuerdo a lo citado se puede decir, que si bien es cierto no se cred La Escuela
Normal y de Altos Estudios como era la denominacién que en 1881 le daba el maestro
Justo Sierra, si se cristalizd al menos en la Ley, el objetivo de formar profesores de las
escuelas secundarias y profesionales. Por otro lado habria que decir que el proyecto fue
autorizado y puesto en marcha 29 afios después de la primera propuesta presentada por
el maestro Sierra.

No obstante el objetivo de formar profesores de las escuelas secundarias, en el articulo
10 de la citada Ley Constitutiva, que se refiere a la admision de alumnos, se menciona
que deberéan presentar certificado de estudios de la Escuela Nacional Preparatoria, de
Jurisprudencia, de Medicina entre otras, sin mencionar que podian ser egresados de una
escuela normal, es decir, no se incluye la aceptacion de alumnos egresados de Escuela
Normal Primaria®, al menos no esta especificado en la Ley. En ésta también se asienta
que la apertura de los cursos se haria a mas tardar en el mes de septiembre de ese afio
de 1910."° En este mismo afio, el 22 de septiembre, se celebra en un acto solemne la
inauguracion de la Universidad Nacional, como orador oficial, Justo Sierra postula la
importancia de la educacion integral, en la educacion de los nifios y los jovenes
mexicanos.

De acuerdo con Urifas, citada por Josu Landa, **° en lo referente a la idea que Justo
Sierra tenia de la universidad, puede hablarse de una estructura, es decir, de un conjunto
de elementos definitorios de caracter sustancial e invariable. Lo que no implica negar
en esta idea de universidad cierta condicion cambiante, que la hace adaptable, en

principio, a condiciones y momentos historicos distintos.

158 |_ey Constitutiva de la Escuela Nacional de Altos Estudios, Diario Oficial, México, sébado 9 de abril
de 1910, p. 470.

* Para 1910, ya existian en el pais mas de 26 Escuelas Normales para formar a profesores de parvulos y
primaria. En diciembre de 1885, el Congreso de la Union aprobo el decreto de creacion de la Escuela
Normal de Profesores de Instruccion Primaria en el Distrito Federal.

159 ey Constitutiva de la Escuela Nacional de Altos Estudios, Ibid., p. 472-473

1% Josu Landa, La idea de la Universidad de Justo Sierra, p. 143.
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En el proyecto de 1881 se establece que “La universidad es una corporacion
independiente formada por las Escuelas Preparatorias y Secundaria de Mujeres, y la
Escuela de Bellas Artes, Comercio y Ciencias Politicas, Jurisprudencia, Ingenieria,
Medicina y Escuela Normal y de Altos Estudios.”*®* Por su parte en 1910, se define a la
universidad como “un cuerpo docente, cuya constitucion se basa en la reunion de las
Escuelas Nacionales Preparatoria, de Jurisprudencia, de Medicina, de Ingenieros, de

Bellas Artes que concernia a la ensefianza de la arquitectura y de Altos Estudios.”®

Al margen de la conformacion concreta de cada institucion proyectada, lo que sobresale
es el caracter corporativo de dichas propuestas. La referencia directa a la analogia del
cuerpo se hace mas patente en 1910 que en 1881. Esto queda claro por una parte, por la
redaccion misma del articulado de que consta el proyecto de Ley Constitutiva de 1910,
pero por otra, el propio maestro Sierra se empefia en declararlo abiertamente y en hacer
que sea aceptado a plenitud por instancias clave en la concrecion de la Universidad
Nacional, como el Consejo Superior de Educacion Puablica. En efecto, ante los
miembros de dicho organismo, Justo Sierra aduce que la universidad estd compuesta de
6rganos unidos entre si, y a esto se llama cuerpo, e insiste en que s6lo concibe a la
institucion en ciernes como un cuerpo homogéneo y compacto.*®

Asimismo, Urfas, citada por Josu Landa,*®* hace referencia a que la Escuela Nacional de
Altos Estudios, hacia las veces de cerebro del cuerpo universitario, dadas sus funciones
de ensefianza y produccion de saberes al mas alto grado. La verdadera materia gris del

pais, habida cuenta de lo elevado de sus designios en lo concerniente a ciencia y cultura.

Para ese entonces y con el deseo de mejorar sus condiciones de vida, econémica,
cultural y social; los campesinos, los trabajadores de la incipiente industria, el artesano
de los pequefios poblados, participan en el movimiento armado, que se extiende por
todo el territorio nacional, La Revolucion Mexicana. En esta época, en marzo-mayo de
1911 el general Porfirio Diaz tuvo que renunciar y asumi6 de manera provisional la
presidencia Francisco Ledn de la Barra. Posteriormente 16 de noviembre de 1911, se

inicia el gobierno de Francisco I. Madero que termina en 1913. Méas adelante en mayo

;

181 3. Sierra, “La Universidad Nacional proyecto de creacion”, en Obras completas, t. VIII, p. 66.

182 3. Sierra, “Ley Constitutiva de la Universidad Nacional”, en Obras completas, t. VIII, p. 417

163 ). Sierra, “La universidad: cuerpo docente. Resefia de la sesion del CSEP del 10 de enero de 19107,
en Obras Completas, t. VIII, pp.320y 321.

164 Josu Landa, La idea de la Universidad de Justo Sierra, p.144.
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de 1917 el general Venustiano Carranza asume la Presidencia de la RepUblica y durante
su mandato, se trabajé alrededor de un programa educativo que contemplaba el mejorar
las condiciones de vida de los campesinos Yy de los obreros, mediante una reforma
agraria, leyes que los favorecieran y se pugnaba para que todos tuvieran acceso a la

escuela primaria.

2.1.3 Restablecimiento de la Secretaria de Educacion Publica.

Después de la lucha armada en el marco de la reconstruccion nacional, en la época de la
presidencia del general Alvaro Obregén, 1920-1924, y fungiendo como Secretario de
Educacion Pdblica, José Vasconcelos; se inici6 una relevante campafa con el
proposito de reducir el indice de analfabetismo, por medio de la estrategia de que los
que sabian leer y escribir les ensefiaran a los que no sabian, presentdndose una
excelente respuesta por parte de la ciudadania en diversos lugares de la Republica.
También se dio impulso a la pintura, la escultura, la musica, se organizaron y realizaron
acciones para que el pueblo aprendiera participando en eventos culturales. Al mismo
tiempo se construian edificios para albergar a mas escuelas, se impulsé la creacién de
bibliotecas y desde luego se les dot6 de libros; se buscaba proporcionar una formacion

integral.

El 28 de septiembre de 1921, el Presidente general Alvaro Obregén promulga un
decreto del Congreso por el que se restablecia® la Secretaria de Educacién Pablica y se
ordenaba que formaran parte de ella, entre otras instituciones, la Universidad Nacional
de México con sus dependencias de entonces'®. El 31 de diciembre de 1921, por
acuerdo del Secretario de Educacion Publica José Vasconcelos, quedaron sefialadas
como partes constitutivas de la Universidad, la Facultad de Altos Estudios, la Facultad

de Jurisprudencia, la Facultad de Medicina, la Facultad Odontoldgica, la Facultad de

Durante el régimen de don Porfirio Diaz, en julio de 1905, se crea la Secretaria de Instruccion Publica
y Bellas Artes, la primera institucion que tuvo bajo su responsabilidad la de atender la educacion de los
mexicanos, desligada del ramo de Justicia y de cualquier otro. En mayo de 1917 se suprime esta
Secretaria; la educacion elemental en todo el pais pasa a depender de los Ayuntamientos y la educacion
superior del Departamento Universitario y Bellas Artes.

185 “Decreto del Congreso”, Fondo UNAM. Rectoria. Secretaria General. 1921. Caja 192, Exp. 1810.
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Ingenieros, la Escuela de Medicina Homeopatica, la Escuela Nacional Preparatoria y la

Extension Universitaria.®®

Con respecto a la Facultad de Altos Estudios, en el Proyecto de Plan de Estudios e
investigaciones, presentado por Ezequiel A. Chavez, a la Rectoria de la Universidad

Nacional, el 21 de noviembre de 1921, se establece en el capitulo I1.

De las diversas especies de alumnos de la Facultad y de los requisitos
indispensables para cada categoria. Articulo 190. Para inscribirse en la Facultad
con el objeto de tener un grado universitario, quienes en esta categoria quieran
quedar deberan exhibir cualquiera de los documentos siguientes: ... Fraccion V.
Un titulo de maestro normalista de escuela primaria, expedido en virtud de
estudios hechos en cualquiera de las escuelas normales nacionales. **’

En otras fracciones del mismo articulo, se hace referencia a que podran presentar
certificado de estudios de normal y también una constancia que avale que son maestros
en servicio con experiencia de mas de dos afios.

Es relevante hacer notar que en este Proyecto de Plan de Estudios del afio de 1921, ya
se concretaba que podian inscribirse los egresados de normal primaria y ademas que se
exigia la experiencia docente, pues se trataba de perfeccionar la labor docente de los
maestros en servicio y formarlos para desempefiarse en escuelas secundarias.

Esto permite dar cuenta que en esta época, 1921, la Facultad de Altos Estudios era la
opcion en la formacion de maestros para el nivel de secundaria, dado que desde sus
primeros afios de funcionamiento tuvo entre sus propoésitos atender la demanda de

formacion de maestros para escuelas secundarias.

Al afio siguiente en abril de 1922, la Facultad de Altos Estudios da inicio a las clases
que integran la carrera de Director de Escuelas Primarias, por tal motivo durante en el
mes de marzo, se envian por parte de su director Ezequiel A. Chavez, los horarios y el
reglamento de dicha carrera, estos documentos se remiten con un oficio, invitando a los
funcionarios a los que se les envia, para que lo den a conocer a los profesores de sus

instituciones. Es necesario hacer notar que esta carrera se ofrece como estudios de

166 Tramites y relaciones gubernamentales con la SEP. Fondo UNAM. Rectoria. Secretaria General.
1921. Caja 192, Exp. 1811.
%7 Fondo ENAE-FFYL. 1921, Caja 25, Exp. 584, fs. 16504.
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especializacién, como estudios superiores, posteriores a la carrera de profesores de
educacion primaria del Distrito Federal.

Ademas de enviarse a Directores de las escuelas normales para maestros, se invita a
Francisco César Morales, Director General de Educacion Primaria y Normal del Distrito
Federal, el funcionario citado tiene a bien elaborar un oficio dirigido al Rector de la
Universidad Nacional Antonio Caso, en el que critica el Plan de Estudios y la duracion
de la carrera y finaliza proponiendo que se cancelen las carreras de Directores e
Inspectores de escuelas y que en su lugar se establezca una Escuela Normal Superior, en
la que “se sigan estudios serios y formales, que verdaderamente signifiquen un
perfeccionamiento para que asi, al graduar a los maestros no se lesionen los intereses

del magisterio en general.”168

Estos planteamientos dan inicio a una polémica entre el Director General mencionado y
el Director de la Facultad de Altos Estudios, Ezequiel A. Chavez, quien le contesta al
primero que “para reducir las diferencias de pensamiento o de criterio que entre los
hombres existen y conducirlos a una forma de trabajo arménico, consiste en que, con
lealtad, los hombres se resuelvan a entenderse unos con otros y a trabajar unos con
otros,”*® La polémica no se resuelve y todavia en 1926, las carreras mencionadas
continuaban impartiéndose.

Parece ser que uno de los cuestionamientos que generaban la discusion, era el
planteamiento de por qué la Universidad Nacional de Mexico se dedicaba a la
formacion de docentes para dirigir escuelas primarias, si esto le corresponderia a la
Secretaria de Educacion Publica a traves de una escuela normal formadora de docentes

de educacion secundaria.

Por otro lado, entre diciembre de 1922 y enero de 1923, el Departamento Escolar de la
Secretaria de Educacion Pablica Federal, lleva a cabo los primeros Cursos de Invierno,
“dedicados a los maestros de la Republica, para darles oportunidad de ampliar su
cultura, renovar sus ideales y adquirir la perspectiva de otros horizontes, todo ello con la

mira de hacer viables aquellas reformas y de que la ensefianza impartida en las escuelas

18 “Oficio enviado al rector de la Universidad Nacional Don Antonio Caso por el Profesor don
Francisco César Morales, Director General de Educacion Primaria y Normal del Distrito federal”.
Fondo ENAE-FFYL, 1922, Caja 25, exp. 585, fs. 16508.

189 “Oficio que envia el Licenciado Ezequiel A. Chdvez al Profesor. Francisco César Morales”. Fondo
ENAE-FFYL, 1922, Caja 25, exp. 585, fs. 16516.
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publicas se torne mas concreta, mas viva, mas practica y mas en armonia con las
necesidades, intereses y aspiraciones sociales de la época presente.” '™

Los cursos mencionados fueron organizados conjuntamente por el Departamento
Escolar de la SEP y por la Facultad de Altos Estudios de la Universidad Nacional. Esta
Facultad, organizo especificamente unos cursos destinados a directores e inspectores
generales y para profesores de escuelas preparatorias, normales y especiales, la tematica
de los cursos se integré en secciones, las cuales fueron: Seccion de Humanidades,
Seccion de Ciencias exactas, Fisicas y Naturales, Secciones Unidas de Ciencias
Naturales y de Ciencias Sociales. Se impartieron un total de 50 cursos, entre los
maestros que los dirigieron se encontraban Antonio Caso, Rector de la Universidad
Nacional, Ezequiel A. Chavez, Director de la Facultad de Altos Estudios, Jaime Torres
Bodet, Pablo Gonzélez Casanova'’’. Cabe sefialar que en estos momentos la secundaria
formaba parte de la escuela preparatoria, por tanto los cursos incluian a los maestros que
atendian ese nivel, es hasta diciembre de 1925 que se separan el ciclo de educacion
secundaria y el de preparatoria.

Al respecto Claude Fell, "

menciona que se puede ver a estos cursos como una
politica de capacitacién para maestros. Dicha formacién complementaria tenia un doble
objetivo, que dichos cursos funcionaron como centro de informacion, donde los
participantes pudieran documentarse sobre los métodos pedagdgicos. Asimismo, se
pretendia que a largo plazo existiera un consenso de criterios pedagdgicos que guiaran
la educacion nacional mexicana; a corto plazo una unidad espiritual entre los distintos
miembros del cuerpo docente, con el fin de que una vez terminado los cursos siguieran
en contacto.

Lo anterior da cuenta de los esfuerzos de la SEP, por efectuar acciones de
actualizacién y mejoramiento profesional para los docentes que atendian el nivel medio

superior y para los directivos de educacion basica: preescolar y primaria

Hacia el 23 de enero de 1924, en el acuerdo enviado al Rector de la Universidad
Nacional Ezequiel A. Chavez y firmado por el Secretario de Educacion Publica que en

ese momento era José Vasconcelos; se asienta que para cursar en la Facultad de Altos

Y0 SEP. Cursos de Invierno, p. 3.

Y71 cf., SEP, Ibidem., pp. 35 a 39.

12 Claude Fell, José Vasconcelos: Los afios del Aguila 1920-1925: educacién, cultura e
iberoamericanismo en el México Postrevolucionario, p. 146.
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Estudios, alguna de las especialidades que tenian una duracion maxima de 190 horas,

distribuidas en uno o dos afios, seria necesario que:

I11.- Estos conocimientos deberan ser cursados después que las personas que lo
pretendan hayan adquirido el diploma de Bachiller o un titulo en la Escuela
Normal o Facultades Universitarias; debiendo pertenecer a su respectiva
profesion aquello en que se pretenda especializarse.'”

Lo citado con anterioridad permite saber que en esta Facultad de Altos Estudios, los
maestros de educacion primaria podrian estudiar alguna especialidad para trabajar en los

niveles educativos de secundaria, preparatoria o incluso de la normal.

En el proyecto de reorganizacion de la Facultad de Altos Estudios, con fecha 24 de
enero de 1924 y firmada por el Rector Ezequiel A. Chavez, se establece que el
egresado de estas especialidades obtendria “un certificado de aptitud docente en materia
de [..]"1*"* las especialidades ahi mencionadas son: geografia e historia, lengua y
literatura castellana, matematicas, fisica, quimica y una quinta especialidad para expedir
certificados de aptitud a directores e inspectores de escuelas.*”

Desde luego que en este momento se les llama especialidades, no maestrias ni
doctorados. No obstante se considera que al ser estudios posteriores a la educacion
normal, bien pueden ser vistos como un primer esfuerzo y propdésito del magisterio, de
especializarse en un area de conocimientos que le permitiera acceder a un nivel
educativo superior dentro de su propia formacién de maestro, esto es, avanzar un

peldafio en el nivel académico y profesional.

Para febrero de 1929, se establece un plan de estudios para la carrera de “Profesor

Universitario de Escuelas Secundarias, Preparatorias y Normales,”'"®

expedido por la
Escuela Normal Superior dependiente en ese entonces de la Universidad Nacional de

México, cuyo director era el doctor Manuel Barranco. De la misma manera, tambien en

13 “Acuerdo enviado al rector de la Universidad Nacional por el Secretario de Educacion Piblica”

Fondo ENAE. Direccion, Secretaria. Serie: Académico, Programas, Planes y Reglamento de la Escuela,
1924, Caja 21, exp. 454, fojas 12921 a 12923.

Y4 «proyecto de reorganizacion de la Facultad de Altos Estudios”. Fondo ENAE. Direccion, Secretaria.
Serie: Académico, Programas, Planes y Reglamento de la Escuela, 1924, Caja 21, exp. 454, fs. 12926.

' Ibidem, fs. 12924 a 12928.

Y8 “Plan de estudios para la carrera de profesor universitario de escuelas secundarias, preparatorias y
normales” Fondo ENAE. Direccion, Secretaria. Académica: Programas, Planes y Reglamentos. 1929,
Caja 21, Exp. 474, fojas 13179 a 13182.
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febrero de 1929, se establece un Plan de Estudios para la “Carrera de Inspector de

Escuelas Primarias" y "Carrera de Director de Escuela Primaria.”"’

El 23 de febrero de 1924 el Secretario de Educacion Publica José Vasconcelos, a través
del Subsecretario Bernardo Gastélum, envia al Rector de la Universidad Nacional el
plan en el que se describe la reorganizacion de la Facultad de Altos Estudios. En el
punto Il de este documento, aparece la Escuela Normal Superior y se asienta que se
podran expedir certificados de aptitud tanto para inspectores, directores y profesores de
escuelas secundarias, preparatorias y normales. Se consignan los cursos que deberan
cubrirse para obtener los certificados mencionados, asi como el requisito de que los
alumnos que aspiren a ingresar a esta escuela, deberan presentar el titulo de profesor

normalista o bien haber cursado la preparatoria.*"

En este sentido Claude Fell, *"° hace referencia a que los altos estudios estaban ya al
alcance de los maestros egresados de una escuela normal primaria o que ya hubieran
ejercido en el magisterio durante algunos afios. Y debido a ello la escuela otorgaba los
titulos de profesor universitario, de maestro y doctor en filosofia, en letras, en ciencias,
entre otros. Ademas se intentaba trabajar en coordinacion con la Escuela Nacional
Preparatoria en las diversas facultades, participando en particular en los cursos de
invierno y en la extension universitaria.

Por otro lado, C. Fell, ** menciona que en junio de 1923, la escuela tenfa 813 alumnos
inscritos, 493 hombres y 320 mujeres, segun un informe publicado por la direccion, la
mayoria de ellos estd compuesta por maestros que desean obtener el titulo de profesor
especializado en las escuelas secundarias, preparatorias 0 normales; otro grupo se
prepara para obtener el certificado de inspector o director de escuela; un nimero menor
busca obtener un titulo universitario superior al que ya posee, y una minoria prepara un
doctorado. Las actividades puramente cientificas de la Escuela de Altos Estudios

perdieron importancia y aumentaron las actividades pedagdgicas.

7 Ibidem., fs. 13199 a 13202.

18 «proyecto de reorganizacion de la Facultad de Altos Estudios”. Fondo ENAE. Direccién, Secretaria.
Serie: Académico, Programas, Planes y Reglamento de la Escuela, 1924, Caja 21, Exp. 454, fs. 12930.

179 C. Fell, José Vasconcelos: Los afios del aguila 1920-1925: educacion, cultura e iberoamericanismo en
el México postrevolucionario, p. 296.

%0 Ibidem., p. 289.
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Con base en algunos expedientes revisados, en los que se consignan los datos
estadisticos de la Facultad de Filosofia y Letras, para Graduados y Escuela Normal
Superior, puede decirse que habia una inscripcion mayor en la Escuela Normal
Superior, a manera de ejemplo se citan los siguientes datos que son referidos a la
inscripcion inicial:
- Inscripcién de alumnos marzo de 1926 8

mujeres  hombres total
Escuela Normal Superior 73 13 86

Filosofia y Letras 2 6 8
Gran total: 94

- Alumnos inscritos del 18 de marzo al 30 de abril de 1926%

mujeres  hombres total

Normal Superior 576 97 673
Filosofia y Letras 33 45 78
Ciencias 12 1 13

Gran total: 762

- Alumnos inscritos hasta el mes de mayo de 1926
mujeres  hombres total

Normal Superior 716 130 846
Filosofia y Letras 75 61 136
Ciencias 39 9 48

Gran total: 1030

- Alumnos inscritos hasta el mes de junio de 19263

mujeres hombres total

Normal Superior 722 133 855
Filosofia y Letras 93 70 163
Ciencias 50 20 70

Gran total: 1088

- Alumnos inscritos hasta el mes de agosto de 1926%

mujeres  hombres total

Normal Superior 727 143 870
Filosofia y Letras 94 72 166
Ciencias 52 32 84

Gran total; 1120

181 ENAE. Secretaria. Estadistica. Caja 16, Exp. 337. fs. 10377
182 |pid., fs. 10383, 3 de mayo de 1926.

183 |pid., fs. 10393, 10. de junio de 1926.

184 Ibid., fs. 10402, 10. de julio de 1926.

185 |bid., fs. 10438, 10. de septiembre de 1926.
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Como puede verse a la revision de estos datos, el namero de alumnas inscritas en la
Normal Superior es considerablemente mayor al de alumnos, por lo que puede decirse
que el magisterio era una importante opcion de trabajo para la mujer.

Para el 23 de septiembre de 1924, se emite el Decreto por medio del cual se constituyen
las Facultades de Ciencias, Graduados, Escuela Normal Superior y Filosofia y Letras, se
manifiesta en este documento que en la de Graduados y Escuela Normal Superior “se
haran y se formaran los profesores de las Escuelas Secundarias, Preparatorias y
Normales,”'®® Se plantea también que la Escuela Normal Superior, funcionaria junto
con la Facultad de Graduados y con la de Filosofia y Letras bajo la conduccién de un

mismo director.

Mientras tanto en el pais, el conflicto religioso que se habia iniciado en 1923 durante el
gobierno del general Alvaro Obregon; se agudizd en la administracion del Presidente
Plutarco Elias Calles, 1924 a 1928, conociéndose como Rebelién Cristera, la que le
costd al pais un gran derramamiento de sangre. No obstante la obra educativa del
Presidente Calles fue en ascenso; €l se propuso construir cientos de escuelas cada afio y
llevar la cultura a todos los ambitos del pais y en gran medida lo logré. En esta época
son notables las figuras de los maestros Gregorio Torres Quintero, Rafael Ramirez y

Moisés Saenz, entre otros.

2.2 Separacion de la Escuela Normal Superior de la Facultad de

Filosofia y Letras.

En el transcurso del gobierno del presidente Plutarco Elias Calles, el 31 de diciembre
de 1924, el Rector de la Universidad Nacional, Alfonso Pruneda, le envia un
comunicado a todos los profesores de la Facultad de Altos Estudios, en el que se asienta
que el Presidente de la Republica* acordo “la clausura temporal de la Facultad de

Filosofia y Letras (Antigua Facultad de Altos Estudios), Facultad para Graduados y

88 “Decreto que constituye las Facultades de Ciencias, Graduados, Escuela Normal Superior y

Filosofia y Letras” Diario oficial, México, 1o. de octubre de 1924, p. 759.
* Plutarco Elfas Calles, expide un decreto, el 23 de diciembre de 1924, suspendiendo por todo el afio de
1925, la Facultad de Graduados, la Escuela Normal Superior y la Facultad de Filosofiay Letras.
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Escuela Normal Superior”.'®” Se explica ahi que los motivos son por la situacion
economica del pais y ademas se les agradece el trabajo desempefiado hasta el momento.
La situacion econdmica del pais impuso entonces la necesidad de reducir las
asignaciones presupuestales de la Federacion a favor de la Universidad.

En ese mismo mes una comisién de cinco alumnas envia al doctor Daniel M. Vélez,
Director de la Facultad de Graduados, Normal Superior y Filosofia y Letras, un oficio,
donde le solicitan atentamente, haga llegar al Rector de la Universidad Nacional: “el
memorial adjunto, por el cual solicitamos el apoyo del alto funcionario para obtener la
reanudacion de las labores de la Facultad de que es usted digno Director, ello con el fin
de unir nuestros deseos a los manifestados por el personal docente al secundar los del

personal directivo de la Institucion.”*®

Esta es la solicitud que los alumnos hacen al Director, al Rector y al Presidente para
que siga funcionando la institucion mencionada en el parrafo anterior y como se lee,
ellos se adhieren a los profesores que previamente manifestaron su deseo de prestar sus
servicios a la antigua Facultad de Altos Estudios, sin retribucién alguna. En esta
solicitud se consignan 100 firmas, entre ellas las de Soledad Anaya Sol6rzano y Radul
Cordero Amador, quienes afios mas tarde fueron maestros distinguidos de la Escuela
Normal Superior de México, dependiente de la SEP. En 1946 aparecen sus nombres en
la plantilla docente de la Escuela Normal Superior de México, de la misma manera se
menciona que elaboraron algunos programas de estudio en esa época.

Considerando lo anterior, el 13 de enero de 1925 el Presidente de la Republica, expide
un acuerdo en el que autoriza a la Secretaria de Educacion Publica para que acepte los
servicios gratuitos que ofrecen los profesores y por tanto las facultades y escuela

mencionadas continden sus labores.

Posteriormente el 5 de marzo de 1925, se envia por parte de la Universidad Nacional, un
comunicado a los sefiores directores de los periddicos EI Universal, Excelsior, EI Globo
y el Democrata, para que se publique la noticia de la “reapertura de la Facultad de

Filosofia y Letras, Facultad para graduados y Escuela Normal Superior, anteriormente

87 “Comunicado de la Clausura temporal de la Antigua Facultad de Altos Estudios”. 31 de diciembre de
1924, Fondo ENAE-FFYL, Direccion Acuerdosy Circulares. Exp. 115. 1924,

188 “Oficio que los alumnos firman para que sigan impartiéndose las clases”, Fondo ENAE-FFYL, Caja
39, Exp. 778, 1924 - 1925.
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de Altos Estudios.”®® Y el 15 de abril de 1925, se abre el periodo de inscripciones
para los interesados en ingresar a éstas.

En 1925 y 1926, la mayoria de los estudiantes que asistian a la Facultad de Filosofia y
Letras, Facultad para Graduados y Escuela Normal Superior, eran maestros de primaria.
Esto era considerado por la Rectoria, a través del secretario general Manuel Barranco
para programar las pruebas finales de los cursos en la Gltima semana del mes de octubre.
De tal manera que los alumnos tuvieran la posibilidad de preparar en noviembre, los
examenes finales y las actividades de fin de cursos, en las escuelas primarias en las que
laboraban. El director y los profesores de las Facultades mencionadas llevaban a cabo la

operacion de esta calendarizacion.

A fines de 1925, se efectudé una reorganizacion del sistema educativo; por decreto
presidencial, se establece la separacion de los dos afios 4°. y 5°. , de la Escuela Nacional
Preparatoria, esto es, se separan del ciclo secundario de tres afios y queda la preparatoria
dependiente de la Universidad Nacional y la secundaria bajo la administracion de la
Secretaria de Educacion Publica. Asimismo, el 22 de diciembre de 1925, se crea la
Direccién de Educacion Secundaria en la Secretaria de Educacién Publica, a la que se
le asignan como finalidades dirigir técnica y administrativamente las escuelas

secundarias federales, ademas de fomentar la educacién secundaria en el pais.®

Posteriormente en noviembre 30 de 1926, se publica el decreto “Por el cual se
reglamenta la revalidacién de los estudios hechos en las escuelas secundarias oficiales
de los estados y en las particulares de toda la Republica”. En este documento se
especifican con claridad los requisitos para establecer escuelas secundarias y para la
aceptacion de los estudios; en este ultimo rubro, se reglamenta desde horarios, duracion
de los cursos, preparacion de los maestros que impartan materias, sueldos que
recibirian, y los requisitos para la certificacion y validez oficial de los estudios de
educacion secundaria. Todo esto para escuelas secundarias oficiales y particulares de
los Estados y del Distrito Federal.

Se considera relevante sefialar que en el Articulo 120. fraccion V de este Decreto, se
hace referencia a la calidad del personal docente que deberia atender a los alumnos de

189 “Comunicado a los sefiores directores de los periédicos”, Fondo ENAE. Direccion. Acuerdos y
Circulares, Exp. 115, 1925, fs. 3089.

© La reorganizacion del sistema educativo asi como la creacion de la Direccion de educacion Secundaria,
se llevaron a cabo durante el gobierno de Plutarco Elias Calles.
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escuelas secundarias, por lo tanto se asienta como uno de los requisitos “ a) poseer
alguno de los grados que otorga la Facultad de Altos Estudios o sus equivalentes, b)
Poseer titulos universitarios o sus equivalentes;”190

La SEP, seguia considerando en ese momento, que la Universidad Nacional era la

institucion formadora de docentes y que dotaria a las escuelas secundarias de maestros.

Es importante hacer hincapié que en mayo de 1926, en un informe enviado a la Rectoria
de la Universidad Nacional, con las relaciones de alumnos aprobados y reprobados en

cada materia, se establece que:

La Facultad de Normal Superior tiene por objeto el perfeccionamiento de
aquellas personas que fundamentalmente van a dedicarse a la ensefianza y
llegan a esta con los conocimientos suficientes para ser admitidos en ella y
lograr los titulos que se dividen en tres clases: Directores de Escuelas,
Inspectores de Escuelas y Profesores (para la ensefianza en las escuelas
secundarias). Los estudios hechos en esta Facultad estan intimamente ligados
con los de la Facultad de Filosofia y Letras, de tal manera que, para adquirir un
titulo de la Facultad de Escuela Normal Superior, hay que hacer previos
estudios en la Facultad de Filosofia y Letras a fin de lograr asi la unificacion
cultural que se pretende.'**

Puede considerarse que estas carreras de Directores de Escuelas e Inspectores de
Escuelas eran contempladas como estudios de especializacion, a los que los maestros de
educacién primaria podian optar, inscribiéndose y cubriendo materias en primera
instancia en la facultad de Filosofia y Letras para posteriormente cursar esas dos
especialidades en la Facultad de Normal Superior.

En otro informe fechado en julio de 1926 se manifiesta que la totalidad de alumnos que
asisten a esta escuela, son profesores de educacion primaria titulados, lo cual es un
requisito para poder inscribirse en la Escuela Normal Superior, es decir, se exige para la

inscripcion presentar el titulo.

Con respecto a los egresados, el 1o. de octubre de 1928 se expide un acuerdo firmado
por el director de la Facultad de Filosofia y Letras, de Graduados y Escuela Normal

Superior, Pedro de Alba, por el rector Alfonso Pruneda y por el subsecretario de la

1% SEP, Decreto por el cual se reglamenta la revalidacién de los estudios hechos en las escuelas

secundarias oficiales de los Estados y en las particulares de toda la Republica. México, 30 de
noviembre de 1926, pp. 6y 7.

¥ “Informe enviado a la Rectoria de la Universidad Nacional”. Fondo ENAE. Secretarfa. Estadistica.
Caja 16, Exp. 337, fs. 10367- 10368.
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SEP, Moisés Saenz; con referencia a los procedimientos que deben seguirse para la
acreditacion de los estudios en las Facultades y Escuela mencionadas. Especificamente
en lo que respecta a la Escuela Normal Superior, se sefiala que el aspirante a un grado
de esta escuela, ademas de elaborar y presentar una tesis, debera comprobar que
previamente ha realizado una préctica minima de seis meses en la carrera o especialidad

que pretende graduarse.'%?

En otro ambito y bajo el breve gobierno del ex gobernador de Tamaulipas, Emilio
Portes Gil; en el afio de 1929 se funda el Partido Nacional Revolucionario, PNR; tiene
lugar también en este afio la revuelta militar que encabeza el general Gonzalo Escobar
en Sonora, Veracruz y la Laguna. En el marco de este clima politico y social tiene lugar
el movimiento estudiantil que pugna por la autonomia de la Universidad Nacional de
México; Emilio Portes Gil, envio al Congreso el Proyecto de Ley Orgéanica de la
Universidad Nacional, el 11 de julio de 1929, se marca como fecha del inicio de la

autonomia de esta casa de estudios.

En este mismo afio de 1929, en el mes de enero, Pedro de Alba; quien como ya se ha
mencionado, era el director de la Facultad de Filosofia y Letras, de Graduados y Escuela
Normal Superior, envia al rector de la Universidad y al secretario de educacion
pUblica, que en ese momento era Ezequiel Padilla Pefialoza, una propuesta, ** en la
que se plantea la pertinencia de que la Facultad de Filosofia y Letras y la Escuela
Normal Superior, funcionen de forma independiente, cada una con un director y con el
personal docente que atienda las especialidades en cada una de las escuelas. Se destaca
la importancia de que la Secretaria de Educacion Publica siga considerando para efectos
de la hoja de servicios, las clases que los alumnos tomen tanto en la Escuela Normal
Superior, como en la Facultad de Filosofia y Letras pues la mayoria son profesores de
las escuelas primarias y secundarias y esto les apoya con puntos para el escalafon.
Como puede considerarse, en este afio de 1929, la mayoria de alumnos son normalistas

y estudian ahi para actualizar y perfeccionar su labor docente.

192 Cf. “Acuerdo de procedimientos para la acreditacién”. Fondo ENAE. Direccién. Acuerdo y
circulares. 1928, Caja 6, Exp. 123, fs. 3447.

193 Cf. “dcuerdo para el Seiior Rector de la Universidad y el Ciudadano Secretario de Educacion
Plblica para que se permita el funcionamiento independiente de las Direcciones de la Facultad de
Filosofia y Letras y de la Escuela Normal Superior”, 21 de enero de 1929. Fondo ENAE, Direccion.
Acuerdos y Circulares. Caja 6, Exp. 124, fs. 3468
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Con base en lo anterior, el presidente Emilio Portes Gil, expide el 1° de febrero de
1929, un Decreto integrado por tres articulos. Se establece en el articulo 1o., que a
partir de esa fecha se separan la Facultad de Filosofia y Letras y la Escuela Normal
Superior; en el 20. se asienta que cada una de las dependencias mencionadas tendra una
forma de organizacion particular, personal y presupuesto asignado dentro de la
Universidad Nacional, en el 3o. se incluye lo referente a la validacién de estudios para

ambas instituciones.!®

Posterior a esto, en la Ley Organica de la Universidad Nacional Auténoma, firmada
el 10 de julio de 1929, por el presidente Emilio Portes Gil y publicada en el Diario
Oficial el 22 de julio del mismo afio. Se establece en el capitulo 1l De la Constitucion
de la Universidad, en el articulo 4o., la relacion de las instituciones que integran la
Universidad y en el inciso B. bajo el rubro de Escuelas, aparece la “Escuela Normal
Superior;” y mas adelante en el apartado de articulos transitorios, se establece en el
articulo 1o. inciso a), que “La Escuela Normal Superior tendrd anexa la Escuela
Primaria de Experimentacion Pedagogica “Galacion Goémez”;”*® De esta manera se
separa a la Escuela Normal Superior de la Facultad de Filosofia y Letras, a la cual habia
estado unida desde su creacion en 1924, por lo que a partir de ese momento cada una

estaria a cargo de un director.

Antes de esta separacion, la Facultad de Filosofia y Letras, la Escuela Normal Superior
y la Facultad de Graduados, aun con su triple funcién, era una sola institucién a cargo
de un director Unico. La organizacion académico administrativa hacia interdependientes
las labores académicas de las tres instituciones. Los planes de estudios para obtener
titulos y certificados en la Facultad exigian materias de la Normal Superior y viceversa.
En 1928, se reelaboraron los planes de estudio de la institucién, se definieron perfiles
distintos para cada instancia, se mantuvo la vinculacion académica; la tendencia a la
separacién continud y culminé en enero de 1929, con el funcionamiento independiente
de las mismas, se les reconocié su personalidad juridica por separado. La justificacién
de este acto se argumento en razon de que “las dos escuelas tenian fines diversos, pero

complementarios [...] las actividades de investigacion superior y de las disciplinas

194 Decreto Separacion de la Facultad de Filosofia y Letras y La Escuela Normal Superior. Fondo
ENAE. Direccion. Acuerdos y Circulares. Caja 6, Exp. 124, fs. 3471.

195 poder Ejecutivo Federal. Ley Organica de la Universidad Nacional Auténoma., México, 22 de Julio
de 1929, p. 20.
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elevadas del saber constituyen una necesidad y los problemas expositivos y criticos en

materia pedagdgica, exigen un conocimiento extenso y especializado.” 1

Es relevante sefialar que entre los docentes que impartian las materias del Plan de
Estudios de la Escuela Normal Superior, se encontraba el maestro Rafael Ramirez, que
en esa época era catedratico de la materia denominada Técnicas de Ensefianza en
relacion con la escuela de la accion, maestro que afios mas tarde se distinguiria por su
labor docente en la Escuela Normal Superior de México, dependiente de la SEP, ademas
de ser director de la misma de enero de 1942 a marzo de 1944. Es necesario agregar
que Rafael Ramirez, fue un maestro de reconocido prestigio, no sélo en educacién
normal, sino en el &mbito educativo nacional por su labor a favor de la Escuela Rural

Mexicana.

En relacion al funcionamiento de la Escuela Normal Superior dentro de la Universidad
Nacional Autonoma, puede decirse que desde 1929 y hasta diciembre de 1933, se
encuentran documentos con referencia a las materias, profesores, trabajos entregados
por alumnos, actividades culturales, fechas de exdmenes semestrales y finales. Incluso
se encontrd un recibo de fecha 22 de diciembre de 1934, firmado por los sefiores
Prospero Macotela y Antonio Rios en papel oficial de la Universidad Nacional de
México, en el que se asienta que con esa fecha se recibid el archivo de la Escuela
Normal Superior, se aclara en el mismo que no se revisé la documentacion de ese
archivo. En junio de 1936 estos expedientes fueron entregados al “Archivo General para
su guarda”.'®” Lo anterior es un indicio de que esta Escuela Normal Superior dejé de

funcionar y desaparecié de la UNAM, hacia 1935.

19 Acuerdo para el funcionamiento independiente de la FF y Ly la ENS. Enero de 1929. Fondo ENAE.
Caja 6, Exp. 124, fs. 3476-a 3480.

W7 “Recibo, recepcion de archivo de la Escuela Normal Superior”. Fondo ENAE-FFYL. Secretaria. Caja
63, Exp. 959, afios 1929 - 1937.
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2.3 Legislacion para la creacion del Doctorado en Pedagogia en la

Escuela Normal Superior de México. SEP.

Cabe recordar que desde 1925, la Secretaria de Educacion Publica habia asumido la
responsabilidad de normar y dirigir el funcionamiento de las Escuelas secundarias
federales y particulares de la Republica Mexicana, por tal motivo era indispensable que
también se abocara a la creacion de una escuela formadora de docentes para atender ese
nivel educativo, dado que dia a dia crecia el numero de aspirantes a cursarlo. En los
inicios del afio de 1936, el Consejo Nacional de Educacion Superior e Investigacion
Cientifica, creado en septiembre de 1935, aprob6 la organizacion y los Planes de
Estudio del Instituto de Mejoramiento del Profesorado de Ensefianza Secundaria.

Con base en lo anterior el 29 de julio de 1936, el presidente, Lazaro Cardenas, expide
un acuerdo, autorizando a la Secretaria de Educacién Publica para fundar un Instituto de
Preparacion del Magisterio de Ensefianza Secundaria, para que reglamente su
funcionamiento y se establezca un sistema de revalidacion de estudios de materias
estudiadas en otras instituciones.'® La finalidad del instituto era la de capacitar a los
maestros que prestaban sus servicios en las escuelas secundarias. De manera tal que el
30 de julio de ese afio de 1936, a las 20:00 horas, son inaugurados los cursos del
instituto mencionado, en el edificio de Fresno No. 15, en ese entonces ocupado por la
escuela secundaria No. 2, por lo que ahi se hizo una inauguracién simbdlica, dado que el
instituto estuvo ubicado de 1937 a 1939 en San Cosme No. 61.

El instituto en el primer afio de su funcionamiento desarroll6 el Plan de Estudios 1936,
que estaba estructurado con ocho especialidades: Maestro en Civismo, Maestro en
Historia, Maestro en Geografia, Maestro en Ciencias Bioldgicas, Maestro en Lenguas
Vivas, Maestro en Lengua y Literatura Espafiolas, Maestro en Matematicas, Maestro en
Fisica; cada una de estas carreras se cursaba en 3 afios. También se ofrecié un curso
especifico dirigido a Directores de escuelas secundarias, el cual fue organizado con
materias pedagogicas que apoyaran el trabajo del director para conducir estas escuelas.

Durante el tiempo en que funciond se pusieron en operacién diversos planes de estudio:
el de 1936 que ya se sefialo, el de 1938, en el de 1940 se agrega la especialidad de
Maestro en Quimica (Anexo A) y el de 1942. En 1940, cambié su nombre por el de

198 SEP. Anuario de la Escuela Normal Superior, p. 47.
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Instituto de Mejoramiento del Magisterio de segunda ensefianza, no obstante de 1936
a 1942, se le denomind de las formas que se han mencionado aqui.

Una de las acciones realizadas por la SEP en apoyo al funcionamiento del instituto, fue
por un lado, la integracién de la planta docente que dirigio los cursos en los primeros
afios de vida del mismo, prueba de ello es el planteamiento expresado por uno de los
primeros directores de esa época: “Seleccionar a los intelectuales mas capaces en su
especialidad y en lo pedagdgico, del pais y de Latinoamerica. El Sefior Presidente dio
todo su apoyo para la contratacion de tales maestros.”*® Abundando sobre esto puede
enunciarse que en 1939, el instituto contaba con una planta docente de setenta y cuatro
profesores que atendian los cursos locales y foraneos. Entre los profesores se
encontraban destacados intelectuales de la época, tales como los siguientes: Juvencio
Lopez Vazquez, Jose Mancisidor, Ermilio Abreu Gémez, Angel Miranda Basurto, Radl
Cordero Amador, Jests Mastache, Arqueles Vela Salvatierra, Enrique Beltrén, Luis
Herrera y Montes, Modesto Sanchez, Andrés Henestrosa Morales, Miguel Othon de

Mendizabal y Andrés Molina Enriquez.

Los egresados al salir del instituto tenian asegurado su trabajo para dar clases en
educacion secundaria. La Secretaria de Educacion Publica, les otorgaba 9 horas y a los
que eran maestros de primaria, al terminar sus estudios, se les comisionaba su plaza de
20 horas para trabajar en secundaria. En 1939 egreso la primera generacion de maestros
de segunda ensefianza y todos obtuvieron plaza en las escuelas secundarias del Distrito
Federal.

Los objetivos y las funciones del instituto se centraron en la formacion de profesores

que atendiera la ensefianza en las escuelas secundarias del pais.

Durante el gobierno de Avila Camacho en el afio de 1942, se expide la Ley Organica
de la Educacion Pdblica, al Instituto de Mejoramiento del Magisterio de Segunda
Ensefianza, se le denomina a partir de entonces, Escuela Normal Superior, ENS, y
asume de nueva cuenta como una de sus funciones esenciales, la de preparar a los

maestros de ensefianza media, en los diversos campos del conocimiento.

1% 1smael Rodriguez Aragén, Conferencia efectuada el Lunes 11 de marzo de 1996, 17:00 a 19:00

horas, auditorio “A” de la ENSM.
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En el capitulo XI de esta Ley Organica, se dan los lineamientos para el funcionamiento
de las escuelas normales y en el articulo 81, Fraccion V, se hace referencia concreta a la
educacion normal superior en lo relativo a los planes, programas de estudio y métodos
de ensefianza; en los incisos a) y b) se establece, que se podra impartir a profesores
normalistas graduados, que tengan como minimo una experiencia de cuatro afios como
docentes de educacion primaria, y que también se podrd admitir a bachilleres o
profesionistas que hayan realizado estudios docentes y que posean la misma
experiencia.

En el inciso c¢) de la fraccion y del articulo ya citado, se plantean las finalidades de la

educacion normal superior:

1) Elevar y perfeccionar la cultura general y pedagdgica de los maestros
graduados;

2) Formar maestros tedrico-practicos en una disciplina de orden cultural o
pedagogico;

3) Capacitar a los maestros para las funciones superiores de la técnica de la
ensefianza, tales como supervisores, directores de escuelas normales o
directores generales de educacion;

4) Las especialidades son: para maestros de escuelas secundarias, de educacion
industrial, de educacion normal y de educacion preparatoria o0 bachillerato.
Los estudios para estas especialidades tendran una duracion minima de
cuatro anos; y

5) Alcanzar los grados de maestro y doctor en pedagogia.?®

Cuatro afios mas tarde, la Escuela Normal Superior recuperaria estas finalidades para la
formulacion de sus propios objetivos de formacidn, planteandolos en su Reglamento
interior de octubre de 1946.

Cabe sefialar aqui, que estos objetivos pretenden cubrir con amplitud, los
requerimientos de la formacién docente, dado que se contempla la formacion de
maestros para el nivel de secundaria, de normal y de preparatoria, ademas de ofrecer la
actualizacion para directores y supervisores de escuelas, e incluso para funcionarios de

nivel superior; la expectativa era ambiciosa.

En marzo de 1945, por acuerdo del secretario de educacion publica Jaime Torres
Bodet, se implanta un nuevo Plan de Estudios en la Escuela Normal Superior,

contemplandose las siguientes once especialidades: Lengua y Literatura Espafiolas,

20 SEP. Ley Organica de la Educacion Puablica, México, 23 de enero de 1942, p. 23.
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Fisica y Quimica, Ciencias Bioldgicas, Geografia, Artes Plasticas, Inglés o Francés,
Mateméticas, Civismo, Historia Universal, Historia de México y Maestro de Normal y
Técnico en Educacion.

Con esta reforma se establecio para todas las especialidades una base comun, que
comprendié seis materias de carécter pedagdgico: Conocimiento de los adolescentes,
Educacién de los adolescentes, Didactica general (un semestre), Didactica de la
especialidad (un semestre), Orientacion profesional y psicotécnica pedagogica e
Historia de los sistemas educativos de la segunda ensefianza (un semestre). Con apoyo
de este tronco comun, los alumnos deberian cursar ademas entre diez y quince materias
de la especialidad, de cultura general y algunas optativas para completar la carrera.
(ANEXO B).

Posteriormente, el primero de octubre de 1946, se da a conocer el primer Reglamento de
la Escuela Normal Superior de México, que estuvo vigente hasta enero de 1984, fecha
en que se publica el Estatuto Organico de la misma, el cual sigue vigente hasta el
momento, 2011. Con este reglamento de 1946, la ENSM quedd legalmente facultada

para impartir el grado de Doctor en Pedagogia

El citado reglamento esta integrado por XI capitulos. En el Capitulo I Disposiciones

Generales, se sefialan las finalidades de la ENSM, entre las que se encuentran:

a) [..]

b) Formar maestros tedricopracticos en disciplinas de orden cultural o
pedagdgico;

c) Capacitar a los maestros para las funciones superiores de la técnica de la
ensefianza, tales como supervisores, directores de escuelas normales o
directores generales de educacion;

d) Organizar los estudios, con una duracion minima de cuatro afios de las
especialidades para maestros de escuela secundaria, de educacién industrial,
de educacion normal y de educacion preparatoria o bachillerato;

e) Ofrecer los estudios para alcanzar los grados de Maestro y de Doctor en
Pedagogia. 2%

Con base en lo anterior, puede decirse que uno de los objetivos de la ENSM, seguia
siendo el de formar docentes para los niveles de educacion media y educacién media

superior, dado que la normal basica en este momento era considerada en este nivel,

201 SEP. Reglamento de la Escuela Normal Superior. México D. F., 1°. de Octubre de 1946, p. 1.
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ademas se consignaba la finalidad de capacitar a personal directivo de escuelas
normales e incluso personal directivo de nivel superior. Agregado a lo anterior, se
planteaba en este momento a nivel de proposito, el ofrecer estudios para alcanzar los
grados de Maestro y Doctor en Pedagogia. Al respecto del grado de maestro, en los dos
articulos del Reglamento, que se citan a continuacion, se especifica lo relativo al
otorgamiento del grado aludido.

De acuerdo con las finalidades citadas en el parrafo anterior, la ENSM quedd
organizada por especialidades, en correspondencia con las distintas materias del Plan de
Estudios de Educacion Secundaria vigente en esa época.

En el articulo 3°. Se consignan las especialidades:

a) Lenguay Literatura Espafiolas

b) Fisicay Quimica

c) Ciencias Bioldgicas

d) Geografia

e) Artes plasticas

f) Inglésy Francés

g) Matematicas

h) Civismo

1) Historia Universal

j) Maestros de Normal y Técnicos en educacion.

En el articulo 4°, se asienta que al término de los estudios y cumpliendo el requisito de
examen profesional se otorgaria a los alumnos, “el grado de Maestro en la especialidad
que se haya cursado”. %

De manera tal que todos los egresados de la Escuela Normal Superior, del Plan de
Estudios de 1945y el Plan de Estudios de 1959* ostentan el grado de Maestroen [...] ;

en su certificado de estudios y en su titulo profesional.

En el capitulo IV, De los alumnos. Se sefiala en el articulo 30°:

Para ingresar a la Escuela Normal Superior se requiere haber obtenido el titulo
de Profesor de Ensefianza Primaria, en algin plantel autorizado por la Secretaria
de Educacion Publica, o ser Bachiller de la Universidad Nacional u otros
planteles reconocidos por la Secretaria de Educacion y acreditar, ademas, cuatro
afios de servicios docentes previos.?®

202 SEP, Ibid., p. 2.
* ANEXO C
203 SEP, 1hid., p. 6.
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En el capitulo X, De los examenes profesionales, en el articulo 65° se sefialan los
requisitos que deberén cubrirse para obtener el grado de maestro o de doctor. Para el

efecto se requeriria sustentar un examen profesional que consistiria en lo siguiente:

a) En la presentacion de un trabajo de informacion y critica sobre algun
problema de orden tecnicopedagdgico de la especialidad respectiva, en el
caso del aspirante al grado de maestro; y de un trabajo que correspondiera a
una investigacion original y que implique una aportacion til y valiosa al
estudio y solucion de problemas educativos de interés nacional, en el caso
del aspirante al grado de Doctor.
b) Una prueba oral en la que el sustentante debera discutir el contenido y
conclusiones de su tesis o trabajo escrito, con los sinodales respectivos.?*
En los siguientes articulos se hace referencia al tiempo en que deberia presentarse el
examen, el procedimiento para la elaboracion y aprobacién del plan de trabajo
correspondiente, asi como lo relativo a las normas y lineamientos a seguir para la
presentacion y entrega de la tesis, y para la presentacion y aprobacion del examen
profesional.
Los capitulos y articulos citados en los parrafos precedentes son los Unicos en los que se
hace alusion directa a los estudios de posgrado en la ENSM, en este caso concretamente
al Doctorado en Pedagogia, lo cual era pertinente dado que en ese momento solamente

funcionaban en la Escuela Normal Superior, las diez especialidades ya sefialadas.

Por otro lado, debido a la iniciativa del secretario de educacion publica Jaime Torres
Bodet, al iniciar el afio de 1944, se cred una oficina para la publicacién de las revistas
Educacion Nacional y El Maestro Mexicano. De la revista Educacién Nacional se
publicaron nueve numeros y un afio después de ser suspendida esta publicacion,
aparecio el namero 10, en el cual fue incluido el Reglamento interior de la Escuela
Normal Superior de Meéxico de 1946, que fue analizado en los parrafos
anteriores.”>(ANEXO D)

En 1968, existian ademas de la ENSM de sostenimiento federal, 16 Escuelas Normales
Superiores en el pais; 8 del sistema estatal, y 5 particulares incorporadas a la SEP, 2
dependientes de la Universidad e Instituto de Ensefianza Superior y una particular

incorporada al Estado. Los planes y programas de estudio que se aplicaban en estas 16

" Ibidem, p. 14.
205 SEP, EDUCACION. Revista del Consejo Nacional Técnico de la Educacion, pp. 47- 49.
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escuelas normales superiores, eran los mismos de la Escuela Normal Superior de
México.?

En la época que va de 1940 - 1980, la Escuela Normal Superior de México era
considerada en el ambito educativo nacional, como una institucion rectora y
orientadora del trabajo académico en la formacion de docentes, lo cual implicaba que el
resto de escuelas normales superiores del pais, acudieran a la misma a solicitar
materiales de estudio, asesoria académica, programas escolares.

Puede considerarse que a partir de la descentralizacion de los cursos intensivos de la
ENSM, a los cuatro estados del interior de la Republica Mexicana en el afio de 1983, la
escuela va perdiendo de forma paulatina ese prestigio a nivel nacional, va perdiendo
presencia en la formacion de maestros de los estados, pues éstos se ven obligados a
inscribirse en los cuatro centros escolares, que la SEP habia creado, con el Acuerdo
101, del 11 de abril de 1983. El reto que representaba para los maestros el ingresar a la
ENSM, lo exigente del examen de admision desaparece, pues en los cuatro Centros
escolares no hubo tal exigencia, en tanto la SEP tenia como una norma como un
lineamiento esencial no escrito, aceptar a todos los aspirantes a normal superior en esos
estados. Lo planteado hasta aqui son solamente algunos indicios, que permiten explicar
que la ENSM, ya no fuera considerada como en primer lugar en la formacion de

docentes a nivel nacional.

En necesario remontarnos de nueva cuenta al 1° de octubre de 1946, fecha en que fue
expedido el Reglamento de la ENSM y por medio del cual esta escuela, quedd
facultada legalmente para ofrecer estudios de posgrado de acuerdo a lo establecido en
el inciso e) del capitulo I, DISPOSICIONES GENERALES: “e) Ofrecer los estudios
para alcanzar los grados de Maestro y de Doctor en Pedagogia.”

Transcurria el sexenio de Miguel Alemén Valdés y fungia Manuel Gual Vidal como
secretario de educacion, que durd en su cargo de 1946 a 1952. En esta época siendo
director de la Escuela Normal Superior Luis Fernando Amaya Caraveo, hizo las
gestiones necesarias ante la SEP para iniciar la operacion del Doctorado en Pedagogia.
Por lo tanto con fecha 22 de julio de 1952, se expide el Acuerdo 7470 que firma
Manuel Gual Vidal, por medio del cual se oficializa la creacion del Doctorado en

206 Cf. LLuis Gamez Jiménez, Estudio Critico de la Educacién Normal Superior, pp. 46 -48.

96



Pedagogia de la ENSM. Este acuerdo es interno y es dirigido por Manuel Gual Vidal al
jefe del departamento de Divulgacién de la SEP en los siguientes términos:

Recomiendo a usted se sirva ordenar se dé la publicidad necesaria en los
principales periodicos de esta Capital y se pase un boletin diario en las
Estaciones de Radio, dando a conocer los cursos del Doctorado en Pedagogia

que se implantan en la Escuela Normal Superior, a partir del 28 del presente

mes. 2%’

Este documento ha sido considerado por parte de las autoridades del Doctorado en
Pedagogia y por las autoridades de la ENSM, como un “acuerdo de creacion del
Doctorado”, como un “acuerdo de autorizacion para el inicio de los cursos del

29 ¢

Doctorado en Pedagogia”, “es el acuerdo de la autorizacion oficial para el inicio de los
cursos”. 28

Confirmando lo anterior, en todos los documentos oficiales revisados; oficios, minutas,
propuestas, planes de estudio, se cita como el acuerdo de creacion del doctorado ya

mencionado.

El 4 de agosto de 1952 se inician formalmente los cursos del doctorado en la ENSM,
siendo director de la escuela el profesor Luis Fernando Amaya Caraveo. En este mismo
afio de 1952 se aprobé el plan de estudios, que fue presentado ante las autoridades
correspondientes por medio del “oficio No. 508 del 20 de marzo”.?® No obstante la
informacion de la cita anterior, en otro documento encontrado también en un archivo
oficial, se menciona que no existia ningin documento del Plan 1952, al parecer este
plan consistié en una relacion de seminarios, que en 1977, habian ascendido a un
total de 188 nombres.

Posteriormente en abril 24 del mismo afio de 1952, en el oficio numero 606, el mismo
profesor Amaya Caraveo director de la escuela, expresa que recibio el oficio nimero
929, signado por el director general de Ensefianza Superior e Investigacion Cientifica,
en el que se autoriza la aplicacion del Plan de estudios del doctorado.

Para la ceremonia de inicio de los cursos del Doctorado en Pedagogia, Luis Fernando

Amaya Caraveo, a través de un oficio fechado el 12 de agosto de 1952, invita a Luis

27 Manuel Gual Vidal, Acuerdo 7470, México D. F., 22 de Julio de 1952.

208 Entrevistas efectuadas del 12 de noviembre al 13 de diciembre de 2001, 16:00 a 17:00 horas,
instalaciones de la Escuela Normal Superior de México.

29 Ma. Eugenia del rey Pérez pefia, El Doctorado de la Escuela Normal Superior de México.
Antecedentes y prospectiva, p. 3.
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Garrido, rector de la Universidad Nacional Autonoma de México, a que asista como
invitado de honor, a la ceremonia de inauguracién de dichos cursos, que se realizaria el

lunes 18 de agosto a las 18:00 horas, en las instalaciones de la ENSM.?*°

En la memoria de la Secretaria de Educacién Pablica 1951 - 1952 , que Manuel Gual
Vidal titular de esta Secretaria, presenta al H. Congreso de la Unidn; se encuentra en el
capitulo referido a la Direccion General de Ensefianza Superior e Investigacion

Cientifica, en el punto XI Escuela Normal Superior, lo siguiente:

Durante el presente afio se modificd la estructura técnica de la Escuela Normal
Superior para convertirla en la Facultad de Pedagogia y sera por primera vez en
la historia de la educacion del pais que funcione un establecimiento docente
donde puedan hacerse cursos de Doctorado en Pedagogia.

El Consejo Técnico de la Escuela Normal Superior concluyé para el propdsito
anteriormente sefialado los planes de estudio y los programas que deberan
cursarse a partir del 15 de agosto.?*

En este mismo punto se asienta que dichos estudios se ofrecerian a los maestros
titulados de la Normal Superior y a los bachilleres de la Universidad Nacional

Autonoma de México.

Esta seria la primera y Gnica mencion oficial que se haria con respecto a que la Escuela
Normal Superior se convertiria en una Facultad de Pedagogia, en ningin documento
posterior se volvio a expresar nada al respecto.

Por otro lado, si con bachilleres se hacia referencia al nivel de preparatoria de la
UNAM; en la préctica estos no eran admitidos para estudiar el Doctorado en Pedagogia;
mas aun, al menos en los primeros 25 afios de funcionamiento de este Doctorado, la
mayoria de los alumnos provenian de la propia Escuela Normal Superior y en minima

proporcion de otras Escuelas Normales Superiores del interior del pais.

29 Fondo UNAM. Rectorfa. Secretaria General. Relaciones gubernamentales con la Secretaria de
Educacion Pablica. 1952. Caja 193. Exp. 1807.
211 SEP, Memoria de la Secretaria de Educacién Pablica 1951 -1952, p. 273.
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3. ORGANIZACION ACADEMICA Y PLANES DE ESTUDIO DEL
DOCTORADO EN PEDAGOGIA.

3.1 Objetivos, Estructura y Funcionamiento del Doctorado en
Pedagogia.

En 1946, el grupo en el poder seguia siendo el perteneciente al partido oficial, no habia
oposicion capaz de ganar en la contienda electoral. No obstante que se suscitaron
movimientos de oposicidn de cierta importancia, cabe citar el de 1946, encabezado por
Ezequiel Padilla y el de 1952, dirigido a su vez, por el general Miguel Henriquez
Guzméan. Para enero de 1946, el PRM dejo de existir, se declar6 la creacion del Partido
Revolucionario Institucional, PRI, desde donde se postuld la candidatura a la
presidencia del abogado veracruzano Miguel Aleméan Valdés, que seria el primer
presidente que no provenia de las filas militares. De manera tal que el licenciado
Aleméan, cubrié un periodo de gobierno de 1946 a 1952; durante el cual se procuro
poner un énfasis relevante al proceso de industrializacion, apoyando de manera
importante, a las grandes empresas privadas nacionales. Por otro lado, se presenté una
represion discreta a los movimientos de izquierda, entre los que se encontraban los de
ferrocarrileros, electricistas y de maestros. Ejemplo de ello es la creacién en 1949, por
parte del maestro Lombardo Toledano, de la Union General de Obreros y Campesinos
de México, UGOCM; organizacion que no logré sus objetivos, gracias a los obstaculos

puestos por el gobierno de la época.

En este sexenio, siendo secretario de educacion publica, Manuel Gual Vidal, la
Escuela Normal Superior de México, dependia de la Direccién General de Ensefianza
Superior e Investigacién Cientifica. De la Direccion General de Ensefianza Normal,
dependian las escuelas normales urbanas y rurales del Distrito Federal y de los
Estados, que atendian los niveles educativos de preescolar y primaria.

En 1946, el presupuesto destinado a la Escuela Normal Superior de México, tuvo un
monto total de $404, 469 pesos; en las inscripciones se registraron a 857 alumnos. En

el texto La Obra Educativa en el Sexenio 1940- 1946, Jaime Torres Bodet, Secretario
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de Educacion Publica, en ese entonces, plantea con referencia a la Escuela Normal
Superior que: “Por la atencion que se ha dispensado al plantel y por el numero de
profesionistas graduados, la Administracion se encontrara proximamente en condiciones
de organizar los estudios para el Doctorado en Educacion y de preparar, asi, a
investigadores autorizados en lo que respecta a los diferentes problemas educativos de
México.”?

Cabe sefialar aqui que en esta época, ya se manifestaba el hecho, de que la educacion
superior se habia ido centralizando en la capital del pais ; algunos datos que denotan
esto son los siguientes: la Universidad Nacional Autobnoma ostentaba una matricula de
23 000 estudiantes, el Instituto Politécnico Nacional registraba a casi 12 000 y las
Escuelas Normales urbanas de los estados, no tenian ni siquiera en conjunto, el doble de
los maestros que egresaban cada afio de las dos Escuelas Normales® del Distrito

Federal.

En algunos libros de Historia de México consultados, se hace alusién a la generacion
de 1915, que en los afios cuarenta y cincuenta, digamos de 1938 a 1958, ocuparon con
cierto predominio altos puestos federales y estatales en la administracion publica. La
mayoria de los integrantes poseia un titulo de educacion superior, habia abogados,
ingenieros, médicos. Lo relevante de esta generacion, de acuerdo a lo consignado en
estas fuentes, fue que redisefid el Partido de la Revolucion; creo6 el Partido Accion
Nacional, PAN, principal partido de oposicion; se crearon las bases de instituciones de
izquierda.  Asi como el aspecto intelectual, se vio reforzado por el grupo de
académicos espafioles, cobijados por el gobierno del general Lazaro Céardenas, que
vinieron a México para tomar distancia del Franquismo; y puede decirse que en forma
conjunta, trabajaron a favor de lograr la estabilidad politica y econdémica del pais.

En diciembre de 1952, otro veracruzano accede al poder, Adolfo Ruiz Cortines. En
este periodo que va de 1952 a 1958, se intentd mejorar la imagen de corrupcion de los
funcionarios publicos, imagen que habia dejado el gobierno anterior. Por tanto se
dictaron y trataron de llevarse a cabo, medidas de austeridad del gasto publico, la
politica central siguid siendo en favor del desarrollo industrial. Por otro lado, existié un

somero apoyo para la economia familiar, al aplicar medidas para el control de los

212 Jaime Torres Bodet, La obra Educativa en el Sexenio 1940 - 1946, p. 30. (Al final del documento se
encuentra esta leyenda: Reproduccidn del articulo aparecido en el libro “Seis aflos de actividad Nacional.
El Gobierno del Presidente Avila Camacho.”)

# Escuela Normal Superior y Escuela Normal de Especializacion.
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precios, sobre articulos de primera necesidad. Este gobierno se proponia unificar el
movimiento obrero y crear una central Unica a la que todos estuvieran afiliados vy asi

ejercer un mejor control sobre los grupos obreros organizados. Para ese entonces existia,

ademas de la Confederacion de Trabajadores de México, CTM," que era la central

obrera més importante y cercana al gobierno; la Confederacion Revolucionaria de
Obreros 'y Campesinos, CROC, que desde su creacion en abril de 1952, se habia

afiliado al Partido Revolucionario Institucional.

En su segundo informe de gobierno, presentado al Congreso, el 1° de septiembre de
1954, Adolfo Ruiz Cortines, expresaria su propoésito de que la educacion normal “Sea
eje del sistema de la educacién nacional, y para lo cual se esté practicando una revision
del sistema para determinar el tipo de maestro que México requiere y las finalidades de
organizacion de ese sistema,”?*>

Ideales que aun son vigentes, no sélo en el nivel del discurso politico de presidentes de
la republica y secretarios de educacion; sino en el ambito del magisterio nacional, de
las comunidades de las propias escuelas, de los individuos que laboramos como

docentes, en las escuela normales superiores del pais.

A principios de los afios cincuenta, época en que se cre6 el Doctorado en Pedagogia de
la Escuela Normal Superior de México. Existian en el contexto local y nacional,
movimientos relevantes de varios sectores de trabajadores como son: el magisterio de
educacién preescolar y primaria, telegrafistas, mineros, electricistas, ferrocarrileros,
obreros de la industria textil, trabajadores de la industria cinematogréafica, entre otros.
En un buen ndimero de estos conflictos, particip6 en su momento en favor de resolverlos
y con una actitud conciliadora y plausible, el secretario del trabajo, Adolfo Lopez
Mateos. Algunas de las demandas planteadas fueron: por la independencia sindical, por

la democracia interna auténtica, por el aumento salarial.

El Movimiento Revolucionario del Magisterio, MRM, fue una de las organizaciones de
mas relevancia entre el magisterio en el Distrito Federal y en el pais, en tanto aglutino,

a la gran mayoria de docentes de educacion preescolar y primaria, que en ese momento

' Creada durante el gobierno de Lazaro Cardenas, en el afio de 1936.
213 SEP, Accién Educativa del Gobierno Federal del 1° de diciembre de 1952 al 31 de agosto de 1954, p.
209.
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disentian de las practicas sindicales de los dirigentes del SNTE. El MRM, surge el 3 de
julio de 1956, concebido por sus creadores, como un movimiento reivindicativo y
democratizador, se origina en la Seccion IX del Sindicato Nacional de Trabajadores de
la Educacion, SNTE, que agrupaba a un total de trece mil maestros y maestras de

educacion preescolar y primaria del Distrito Federal. Su lider y fundador fue el profesor

Othén Salazar.® Es legendaria la movilizacion organizada por el MRM, en los meses

de mayo-junio de 1958, durante la cual, se establecio un campamento, en los patios del
edificio de la SEP, con la participacion de maestros, estudiantes, obreros, mujeres y
nifios; quienes llevaban a cabo mitines, colectas de solidaridad y marchas al cercano
Zocalo de la ciudad de México.

A manera de ejemplo, con referencia al salario magisterial de la época, puede decirse
que en el afio de 1956, una educadora o maestra 0 maestro de educacion primaria, en
el Distrito Federal, tenia un sueldo nominal de $ 710.00 pesos mensuales y con los
descuentos quedaban aproximadamente $ 650.00, es decir, es lo que se recibia.
Reflexionemos que con ese sueldo mensual habia que pagar renta de casa, alimentacion,
vestido, transportes, luz, gas, muebles, servicios médicos y los gastos de los hijos como
utiles escolares, ropa, entre otras cosas.

Por otro lado, en el servicio médico que se prestaba a los maestros, se carecia de
instalaciones y atencién adecuada, lo que obligaba a muchos maestros a acudir a
servicios médicos privados, esto  minaba mas su exiguo salario. Este asunto del
servicio médico, sigue siendo en 2011, una demanda del magisterio, en el sentido de
mejorar la atencion al derechohabiente.

Mas aun, desde 1948, el pais habia venido sufriendo de una devaluacion a su moneda
y en abril de 1954, el tipo de cambio del délar pas6 de $8.65 pesos a $ 12.50; lo que
obligaba al gobierno a normar sobre un control de precios, para que no se siguiera
afectando el poder de compra, de los sectores mas necesitados. No obstante, los
comerciantes empezaron con el alza de precios y el gobierno, los patrones y los lideres
obreros querian seguir manteniendo el mismo nivel de salarios. De manera tal que la
situacion economica del maestro, necesariamente repercutia en su calidad de vida y en

su desempefio profesional, pues buscaba otros ingresos, como por ejemplo; trabajar en

® Othdn Salazar Ramirez como alumno de la ENSM, encabezd una huelga en la misma en 1954, en 1956
era miembro del Club de la Juventud Comunista de la propia Escuela Normal Superior.
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escuelas particulares, vender ropa, manejar carro de alquiler, vender comida, entre otras
ocupaciones. Algunas de las demandas del MRM, fueron justamente aumento salarial
para los maestros, mejorar los servicios médicos, democracia en el SNTE. En los
mitines y asambleas que se efectuaban como estrategias de lucha, participaban alumnos
de la Escuela Normal Superior, en tanto eran también maestros de educacion primaria,

que laboraban en escuelas del Distrito Federal.

3.1.1 Objetivos y estructura del Doctorado.

Para agosto de 1954, la Escuela Normal Superior de México, incluyendo a los
alumnos del Doctorado en Pedagogia, contaba con la siguiente poblacion escolar. En los
cursos regulares, 58 alumnos de nuevo ingreso y 649 de reingreso. En los cursos
intensivos de verano con 416 alumnos y en los de invierno con 681 alumnos.?*
El distinguido maestro Luis Herrera y Montes, con motivo de la creacion del Doctorado
en Pedagogia, expreso lo siguiente:

Con el establecimiento de estos cursos en la Escuela Normal Superior, se tiende

a mejorar la calidad profesional de los maestros de pedagogia, asi como preparar
investigadores en las diversas ramas de la educacién.?™

Podria considerarse que estas palabras, engloban los objetivos iniciales del doctorado:
formar investigadores, promover la investigacion pedagdgica y brindar mayor
preparacion a los egresados.

En documentos oficiales, se consignan como objetivos del doctorado los siguientes:

Formar investigadores en el campo de la Pedagogia.

Promover la investigacion pedagdgica.

Brindar mayor preparacion a los profesionales en las diferentes ramas de la
Pedagogia.?*®

Por otro lado en 1959, en los documentos que integran lo relativo a la reforma de

Planes y programas de estudio, de la Escuela Normal Superior, se menciona que “El

214 SEP. Accion educativa del Gobierno Federal del 1°. de diciembre de 1952 al 31 de Agosto de 1954.
. 160.

215 |_uis Herrera y Montes, en ENSM, Doctorado en Pedagogia, p. 1

218 Ma. E. del Rey Pérez Pefia, EI Doctorado de la Escuela Normal Superior de México. Antecedentes y
prospectiva, pp. 10y 21.
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Doctorado se organizara para capacitar auténticos investigadores en los problemas de la

docencia.”?!’

Con base en estos objetivos, se enuncia que se contaria, con tres direcciones dentro del
Plan de estudios, que permitirian dar un marco de referencia a la formacion de

doctorandos en la ENSM, las cuales fueron:

D. Teoria Educativa e Historia de la Pedagogia
E. Psicologiay Psicotécnica de la Educacion
F. Didactica y Organizacion Pedagégica.?'®

En funcion de lo anterior, como requisito para los alumnos que provenian de una
especialidad diferente, a la de Maestro de Normal y Técnicos en Educacion, (Plan
1945) y de Pedagogia y Psicologia Educativa, (Plan 1959). Se establecieron cuatro
cursos, que debian estudiarse previamente al ingreso formal al doctorado, estos cursos
fueron anuales y se consideraron como fundamentales para “regularizar su situacion
académica,”® la de los alumnos de las diferentes especialidades, los cursos fueron:
Filosofia de la Educacién, Pedagogia Comparada, Psicologia de la Educacion y
Estadistica.

Posterior al estudio de los cuatro cursos mencionados, se iniciaba propiamente el
estudio del plan del doctorado, en el cual habia que cubrir, un total de seis seminarios
con duracion anual, de los cuales no se podian cursar mas de dos por afio o los
equivalentes semestrales.

Al finalizar el estudio de los seis seminarios, los alumnos debian demostrar que poseian
el dominio de la lectura en dos idiomas. Es conveniente mencionar, que se permitia la
flexibilidad para que los alumnos cambiaran 0 agregaran seminarios de acuerdo a su
eleccién personal.

Los estudios del doctorado, debian llevarse a cabo en un tiempo minimo de 3 afos, lo
cual fue estipulado desde su creacion en 1952, en 1978, se establecid que se podia
cursar en un maximo de 6 afios. Los seminarios y/o materias, podian cursarse en forma
anual o semestral, siempre y cuando se cumpliera con todas las materias sefialadas

para cada ciclo escolar. Estaban distribuidas de la siguiente manera: cuatro materias

217 «Texto sobre la Reforma a la Escuela Normal Superior. Aprobado por el H. Consejo Técnico.”, en

SEP. Revista de la Escuela Normal Superior. Segunda época, No. 4, Julio-Diciembre de 1964, p. 44.
218 ENSM. Funcionamiento actual del Doctorado de la Escuela Normal Superior de México, p. 7.
219

Idem.
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220 seis seminarios y dos idiomas, lo que hacia un total de diez espacios

“propedéuticas
curriculares dentro del plan de estudios y dos idiomas. En algunos de los documentos
oficiales, revisados al respecto de este tema, se anota que las cuatro materias
propedéuticas,” se consideraban como complemento, como nivelacién de estudios para
los aspirantes a ingresar al doctorado. En otros se enuncia que “eran para completar sus
estudios de maestria en [...];"?*! y en otro documento se asienta, que los alumnos que
egresaban de la ENSM, de otras especialidades, asi como los egresados de la Facultad
de Filosofia y Letras de la UNAM, “deberian cursar cuatro cursos anuales,

: , 39222
correspondientes a la Maestria en Pedagogia.”

Para ingresar al Doctorado en Pedagogia, los aspirantes tenian que presentar como
antecedente de escolaridad, su certificado de estudios, expedido por la ENSM, o por
cualquier otra escuela normal superior del pais, reconocida por la SEP. Este certificado
debia especificar que los estudios eran de Maestro, en alguna de las especialidades
ofrecidas en esa época, por las escuelas normales superiores del pais. El titulo que
también debia consignar, que se era Maestro en la especialidad correspondiente. Y la
cedula profesional, que si habia sido expedida, antes de que entrara en vigor la Ley
Federal de Educacion de 1973, se expresaria en la cédula lo de Maestro en [...] pero si
habia sido expedida a partir de que entrd en vigor esta Ley de 1973, entonces el texto
que aparecia era Profesor de segunda ensefianza en la especialidad en [...]. Desde luego
que no se aceptaba ningun certificado, titulo o cédula profesional que correspondiera a
licenciado en [...], pues la exigencia era acreditar una maestria. También se aceptaba el
ingreso de aspirantes, procedentes de otras instituciones de educacion superior, siempre
y cuando presentaran los documentos correspondientes, que acreditaran que poseian el
grado académico de maestria.

En la Ley Federal de Educacion, publicada en el Diario Oficial el 29 de noviembre de
1973. Se establece en el Capitulo Il Sistema Educativo Nacional; Articulo 18.

El tipo superior esta compuesto por la licenciatura y los grados académicos de
maestria y doctorado. [...]

En el tipo superior queda comprendida la educacion normal en todos sus grados
y especialidades.?”

220 ENSM, Ibid., p. 15.

Y Filosofia de la Educacion, Pedagogia Comparada, Psicologia de la Educacion y Estadistica.
221 ENSM, Doctorado en Pedagogia, Requisitos para el ingreso, p. 4.

222 ENSM, Doctorado en Pedagogia, Oficio D. P.- 37,. p. 1.

223 Diario Oficial, Ley Federal de Educacion, 29 de Noviembre de 1973, p. 4.
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Con base en lo cual, al interior de la Escuela Normal Superior de México, se utilizaba
como argumento, que validaba que un egresado de la misma, podia ostentar el grado de
maestro en la especialidad que hubiera estudiado®. Ademas esto les permitia a los
egresados, acceder al Doctorado en Pedagogia de la propia escuela en forma directa; lo
que no podian hacer por ejemplo, los egresados de una licenciatura de la UNAM, pues
en la ENSM, se les exigia el requisito de presentar documentos, que acreditaran la

posesion del grado de maestro.

En este sentido cabe anotar la siguiente cita:

Es importante dejar constancia, que se solicitd ante la Direccion General de
Ensefianza Superior e Investigacion Cientifica, cuya respuesta fue positiva, que
los maestros que habian cursado y cursaran la carrera de: "Maestro de Normal y
Técnicos en Educacion”, asimismo a los egresados de otras especialidades,
siempre que cumplieran la segunda condicion se les otorgara el grado académico
de: Maestro en Pedagogia.?**

La segunda condicion a que se hace referencia en esta cita, plantea la necesidad de que
los egresados de otras especialidades, cubrieran cuatro cursos pedagdgicos,
considerados como fundamentales: Filosofia de la Educacion, Pedagogia Comparada de
la Educacion, Psicologia de la Educacion y Estadistica.

Al respecto de esta cita, en otro documento de uno de los archivos oficiales que fue
revisado, se encuentra un planteamiento coincidente, con respecto a la estructura
general del Plan de Estudios. Se enuncia que en la estructura, se consideraron los
antecedentes académicos de los aspirantes, que como ya se ha sefialado, eran en su gran

mayoria egresados de la propia ENSM, en funcién de lo cual:

Se contemplan dos etapas para realizar los estudios del Doctorado en Pedagogia.
La primera, presenta una tira de materias que se cursan en dos semestres, cuyo
contenido en cargas académicas y nimero de créditos, corresponde a la Maestria
como antecedente del Doctorado.

* Hay que recordar que hasta antes de 1984, el antecedente académico para ingresar a la ENSM, eran los
estudios de normal béasica: preescolar o primaria. Para los alumnos que provenian de educacién media
superior, antes de ingresar a la especialidad, debian cursar estudios de nivelacion pedagogica durante un
afio.
224 ENSM, Marco de Referencia en el que se fundamenta el ofrecimiento del Posgrado en la ENSM, p.
14.
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La segunda, integrada por un conjunto de seminarios y traducciones, se refiere al
nivel propiamente del Doctorado en Pedagogia, por lo que es requisito cubrir la
primera etapa para iniciar la segunda.”®
No obstante lo anterior, con respecto al mismo tema de estructura general del Plan de
Estudios, se encuentra en este mismo documento, el planteamiento de que el primer
semestre de estudios “es de orientacion” “El segundo semestre es de ubicacion [...]
Cursados los semestres anteriores, se inicia el programa doctoral en duracion minima de
dos afios.”?%
Puede agregarse, que los dos primeros semestres de estudio, se consideraban desde
varias perspectivas, como las dos ya descritas y una tercera seria, Que eran cursos
propedéuticos; a partir de la reforma al plan de estudios efectuada en 1977 - 1978, se
siguié manejando solamente de esta dltima forma.
Sin ser objeto de estudio de este trabajo de investigacion, es importante referir, que una
situacion en cierto sentido parecida, acaecio en los afios de 1929 -1933, dentro de la
Universidad Nacional Autonoma de Mexico, especificamente en la entonces
denominada Facultad de Filosofia y Letras. Al respecto se cita lo siguiente: “Al
analizar el indice de titulacion correspondiente a ese plan de estudios nos encontramos
con un buen nimero de graduados tanto de maestria como de doctorado en las mismas

7221 se hace

areas en las que se suponia que solo existia el nivel de licenciatura.
referencia al plan de estudios de 1928.

En relacion al otorgamiento de los grados por parte de la Universidad, se plantea que en
una sesion de Consejo Universitario, celebrada el 27 de noviembre de 1929, se emite la
autorizacion “para que a los licenciados graduados en Filosofia y Letras se les

7228 Asimismo se

revalidaran sus estudios y fueran considerados como maestros.
especifica, que el titulo de licenciado, corresponderia al grado académico de maestro,
siempre y cuando el profesionista que lo ostentara, se dedicara a la docencia en alguna
Escuela o Facultad Universitaria, de la misma manera, se consignan los requisitos que
habria que cumplir, si teniendo el titulo de licenciado, se queria optar por el de

doctor.??®

225 ENSM. Informe sobre el Funcionamiento académico de la Divisién de Posgrado de la E.N.SM , p. 6.
226 H

Ibid, p. 10.
227 ibertad Menéndez Menéndez, Escuela Nacional de Altos Estudios y Facultad de Filosofia y Letras.
Planes de Estudios, Titulos y Grados. 1910 -1994, v. I, p. 158.
228 |pid., p. 159.
9 Cf. Ibid., pp. 158 - 163.
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3.1.2 Organizacion y funcionamiento del Doctorado.

El 4 de agosto de 1952, el Doctorado en Pedagogia inicia sus labores, con la
inscripcion de 74 alumnos. En los documentos analizados y en entrevistas efectuadas,
se asienta que gracias a la colaboracion de maestros, alumnos y cuerpo directivo, fue
posible impulsar su funcionamiento. Dadas las graves carencias en lo referido a recursos
humanos, materiales y financieros, incluso el no contar con un edificio e instalaciones,
o por lo menos salones propios para el desarrollo de los seminarios, asunto que ain en
los afios de 1978, 1980 y 1982, seguia siendo una demanda por parte del alumnado. Al
parecer se resolvio en parte en 1980, asignando cierta area de salones, de uno de los
edificios de la ENSM para uso exclusivo del desarrollo de los seminarios, del plan de
estudios del doctorado y una oficina que ocupaba el coordinador respectivo. En el ciclo
escolar 1981- 1982, habia tres cubiculos, cuatro salones y la oficina de la coordinacion,
como no era suficiente, se tenia que solicitar el préstamo de salones, a las
coordinaciones de las especialidades.

La coordinaciéon del Doctorado en Pedagogia, estaba integrada por una persona, no
habia personal administrativo ni trabajadores manuales, se contaba con un local
pequefio, que era la oficina del coordinador, no existian lugares especificos para que se
realizaran actividades de extension educativa, no tenian biblioteca propia y no se les

asignaban recursos materiales, ni financieros.

Lo enunciado con anterioridad, nos permite decir que el Doctorado en Pedagogia,
funcionaba por el interés y disposicion de alumnos y conductores de los seminarios y
por supuesto, por la dedicacion de la coordinacion del mismo, que tenia el apoyo del
director de la escuela.

Para el ciclo escolar 1979 - 1980, las autoridades del doctorado declaran, que dadas las
carencias de presupuesto y de espacio fisico, no habia sido posible aceptar la inscripcion
del total de alumnos que lo solicitaron en ese momento. La instancia administrativa que
coordinaba las funciones del Doctorado en Pedagogia, se denominaba Coordinacion del
Doctorado, a partir de mayo de 1979 se denomino Jefatura del Doctorado y dependia de
las Subdirecciones Administrativa y Técnica. EI Horario de los seminarios era de Lunes
a Viernes, de 18:00 a 22: 00 horas.
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Los docentes que atendian los seminarios del doctorado, eran maestros que pertenecian
a la planta académica de las especialidades, que se ofrecian en la ENSM vy que tenian
algunas de sus horas adscritas al doctorado, otros de los docentes, percibian su
remuneracion econdmica en la némina de cursos para profesores foraneos. Es claro que
no habia una planta docente especifica para atender los cursos del doctorado y mucho
menos presupuesto para la contratacién de académicos para el mismo.
En octubre de 1979, la planta docente estaba constituida por cincuenta y cuatro
maestros, que atendian 40 seminarios, 31 materias basicas o propedéuticas y 13
materias de idiomas. Treinta y seis de estos maestros no contaban con plaza, pero
trabajaban “con la promesa de pago por honorarios después de terminados los cursos
anuales.”® Los otros dieciocho, posefan nombramiento docente, en las diversas
especialidades de la ENSM y estaban adscritos con 5 o 10 horas al doctorado, de
acuerdo al nimero de materias o seminarios que atendian, que por lo regular eran uno o
dos.
Maés adelante, en el ciclo escolar 1981 -1982, laboraron sesenta y tres docentes,
atendiendo seminarios del primer semestre; cincuenta y nueve, durante el segundo
semestre, la remuneracion econdémica para estos docentes, era la misma que prevalecia
en 1979, esto es, se les contrataba con la “promesa de pago” y se gestionaba ante la
Direccion General de Educacion Normal, el cumplimiento de ese pago, por el servicio
de docencia prestado.
A manera de ejemplo de la remuneracion econémica, de los docentes del doctorado, se
cita lo siguiente:
» En 1979 — 1980, se les pagaba $ 15 000.00 pesos, por un curso O seminario
atendido, durante el afio escolar, es decir, dos semestres.
» En 1980 -1981, se les pagd $ 30 000.00 pesos, por el curso o seminario anual.
» En 1981 -1982, se les pagd $ 40 000 .00 pesos, por el curso o seminario anual.

Como puede verse, se logré6 que la Direccion General de Educacion Normal,
incrementara el pago a los docentes, por la atencion de materias 0 seminarios del

doctorado.

0 Ma. E. del Rey Pérez Pefia, El Doctorado de la Escuela Normal Superior de México. Antecedentes y
Prospectiva, p. 33.
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Sin el afan de establecer alguna comparacién, sino mas bien tener un punto de
referencia, cito a continuacion el sueldo nominal, del concepto 07, que correspondia al
sueldo base, de un maestro de educacion primaria en el Distrito Federal: en octubre de
1979, percibia a la quincena $ 4 245.60 aproximadamente; en octubre de 1980, percibia
a la quincena $ 5 817.00 aproximadamente, en febrero de 1981, percibia también $ 5
817.00. A estas cantidades, habria que restarles varios conceptos, entre ellos, impuesto
sobre productos del trabajo, cuota sindical, servicio médico, seguro de vida, fondo de
pensiones; que sumados hacian aproximadamente $ 600.00 pesos. Por lo tanto, un
maestro de primaria, recibia en una quincena $ 3 600.00 pesos, lo que haria un total de
$ 43 200.00, en 6 meses, trabajando 20 horas a la semana, atendiendo unos 50 o 60
alumnos. En funcion de lo anterior, puede decirse, que el sueldo de los conductores de
los seminarios del Doctorado en Pedagogia, era decoroso.

Por otro lado, puede mencionarse que el Doctorado en Pedagogia, habia trascendido su
espacio, gracias a la participacion de sus egresados, en diversos trabajos académicos.
Como ejemplo pueden citarse: las asesorias proporcionadas para la creacion de la
maestria y doctorado en la Escuela Normal Superior de Hidalgo; en la Escuela Superior
de Ciencias de la Educacion, de las Universidades de Colima y Tlaxcala; las asesorias
para la elaboracién del proyecto de creacion del doctorado, de la Escuela Normal
Superior de Tepic y para el proyecto de creacion de la maestria, de la Escuela Normal

Superior de Oaxaca.”®!

Es relevante sefialar, que los estudios del Doctorado en Pedagogia de la ENSM, eran y
aun son considerados, en el Sistema escalafonario del Magisterio, en Carrera
Magisterial, en Beca al desempefio académico, 0 en concursos internos en oficinas
centrales o planteles escolares, con la mas alta puntuacién. Lo que permitia a los
maestros-estudiantes o egresados de este doctorado, acceder a plazas para ascender en el
escalafon, por ejemplo: directores de escuela, supervisores escolares, jefes de sector,
entre otros. Esto desde luego, fue considerado por los maestros-estudiantes del
doctorado, de tal manera que se dedicaban a elegir de forma preferente, materias o
seminarios orientados a la planeacion y administracion educativas.

En noviembre de 1987, el licenciado Rubén Lara Leon, Director General de Personal

de la SEP, autoriza el pago de los conceptos “MA” y “DO”, en respuesta a un pliego de

21 Entrevistas efectuadas del 24 al 29 de mayo de 2000, de 12:30 a 15:30 horas, Cubiculo de
investigacion de la ENSNM.
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peticiones presentado por el SNTE, a los trabajadores del Subsistema de Educacion
media, que acreditaran poseer el grado de maestria y /o doctorado, lo cual operaria a
nivel nacional. En la autorizacion hay una referencia concreta para los egresados de la
ENSM, se enuncia, que se pagara el concepto “DO”, a quienes presenten el titulo de
Doctor en Pedagogia, expedido por la Escuela Normal Superior de México y se pagara
el concepto “MA”, a quienes presenten el certificado, que avale haber cubierto la
totalidad de los créditos, del mencionado doctorado.?*

Lo anteriormente expuesto, avala lo ya mencionado en parrafos precedentes, en el
sentido de dar nivel preferencial, a los docentes egresados del Doctorado en
Pedagogia; ya sea en el Sistema Escalafonario del Magisterio o en la asignacion del
pago de prestaciones.

La primera generacion de doctorandos, egresé en 1955 y la dltima generacién del
mismo, en 1989; todavia en 1990, habia algunos docentes, que seguian estudiando

materias pendientes.

En coincidencia con el resto de las instituciones de educacion superior, el posgrado de
la ENSM, se propuso que con la investigacion, como actividad del doctorado, se
generaran conocimientos, se formaran recursos humanos altamente especializados y se
apoyara la solucién de los problemas educativos nacionales. Con referencia al
desarrollo de la investigacidn, en el Plan de estudios 1952, se encuentra en uno de los
documentos analizados, una afirmacion que a la letra dice: “El 50 % [de los alumnos]
que curs6 Técnicas de Investigacion, por los trabajos revisados, se advierte una
deficiente preparacion en el manejo de la metodologia para realizar investigaciones.”**>
En el mismo documento, se asienta una opinion similar, con referencia a los
egresados: “Las mayores dificultades estriban en su falta de dominio de la metodologia
para elaborar el proyecto de investigacion, la ejecucion del mismo y la redaccion del
informe.”%3*

En 1979, las autoridades educativas del doctorado reconocen, que no obstante los
valiosos esfuerzos realizados en favor de las actividades de investigacion, no se han
logrado avances, lo que ha redundado en que la preparacion especifica de

investigadores, ain no se haya alcanzado, lo cual en ese y el actual momento, eray es

32 Oficio S/N expedido por la Direccién General de Personal de la SEP. 16 de noviembre de 1987,
signado por el Licenciado Rubén Lara Leén, pp. 1y 2.

2% Raciel Trejo Resendiz, Modelo de Proyecto de Investigacion educativa, p. 38.

24 Ibid, p. 40.
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preocupante, dado que para obtener el grado académico de doctorado, es indispensable
efectuar actividades de investigacion.®

Es pertinente mencionar, que aproximadamente en los inicios de 1982, se present6 ante
las autoridades superiores de la SEP, un proyecto para la creacién de un Centro de
investigacion educativa, que dependeria del propio doctorado o bien de la Direccion de
la ENSM, las autoridades correspondientes no dieron respuesta a esta propuesta.

En este sentido cabe sefalar, que el haber incluido materias vinculadas a las actividades
de investigacion, dentro del Plan de Estudios 1978, fue considerado, como el
procedimiento a través del cual, funcionarian: “varios niveles de Investigacion.”** Las
materias y seminarios a los que se alude son: Metodologia general y Técnicas a nivel

propedéutico, Seminario de tesis, Técnicas de investigacion I, 11y I11.

Mas adelante, en 1982, las autoridades educativas plantean, que dada la carencia de
presupuesto, no ha sido posible el mantener politicas y lineas rectoras, en el ambito de
la investigacion, lo que ha ocasionado: “anarquia en la eleccion y definicion de
problemas, [de investigacion] dando por consecuencia repeticiones y resultados faltos
de consistencia que, obviamente, no es posible publicar.”?*® Por otro lado, se menciona
como un problema, en el desarrollo de la formacion de doctorandos, el aislamiento en
el que se encontraba el doctorado, al no mantener relaciones con las areas de posgrado,
de otras instituciones de educacion superior, esto es, no existian convenios, ni
comunicacion para efectuar intercambios académicos. Hay que considerar, que esto era
parte de la perspectiva de las autoridades, en los afios de 1981- 1982, pues como se
recordara, con base en lo dicho en parrafos anteriores, en 1979, se sefialaba que el
Doctorado en Pedagogia, si habia trascendido del espacio fisico de la ENSM, a través
del desempefio de actividades académicas de sus egresados.

Las autoridades del Doctorado en Pedagogia, como resultado de una investigacion,
efectuada durante los ciclos escolares que van de 1979 a 1981, concluyen, que los

alumnos si realizan investigaciones, en sus cursos o seminarios, pero no presentan los

? De 1997 a 2003, un promedio de 300 egresados de los Planes de estudio 1952 y 1978, han acudido a la
ENSM, como aspirantes a obtener el grado de Doctor en Pedagogia.

% Ma. E. del Rey Pérez Pefia,. El Doctorado de la Escuela Normal Superior de México. Antecedentes y
Prospectiva, p. 35.

% R. Trejo Resendiz,. Modelo de Proyecto de Investigacion educativa, p. 20.
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proyectos de investigacion respectivos y que carecen de conocimientos para la

elaboracién de los mismos.*

Cabe anotar aqui, que en noviembre de 1997, una poblacién aproximada de 287
egresados del doctorado, de los Planes de estudio de 1952 y 1978, acudieron a la
ENSM, a partir de la publicacion de la Convocatoria de fecha, 17 de junio de 1997,
signada por el Director General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en
el Distrito Federal y por el Director de la Escuela Normal Superior de México. En esta
convocatoria, se ofrecia, un Seminario de apoyo para la elaboracién de la tesis a los
aspirantes a obtener el grado de Doctor en Pedagogia, uno de los requisitos que debian
cubrir los interesados, era presentar un Proyecto de Investigacion, dichos proyectos
fueron revisados por el personal académico correspondiente y se registraron los
resultados, en un formato especifico. En la lectura y andlisis del 50 %, de estos
formatos, que son a los que tuve acceso, encontré que la mayoria de los proyectos de
investigacion, presentados por los aspirantes, no cumplian los requisitos minimos para
ser aceptados; por ejemplo, no habia claridad en el tema o problema de investigacion,
no se enunciaba o describia la metodologia, no se incluian los referentes tedricos, entre
otros sefialamientos.

Lo anterior permite suponer, que el Plan de estudios del Doctorado, no propicio la
formacion de los alumnos, en el ambito de la investigacion educativa, lo que en cierta
medida podria explicar también, que hasta 1995, solamente existian 21 egresados que
poseian el grado de Doctor en Pedagogia y para fines de 2007, existia un aproximado
de 47 maestros, que habian obtenido el grado.

No obstante, en los documentos oficiales se expresa, que para obtener el grado de
Doctor en Pedagogia, seria necesario presentar una tesis, en relacion a algun problema
educativo y que en el trabajo de investigacion, es decir, en el desarrollo de la tesis, el
alumno contaria con un asesor y un cuerpo interdisciplinario, que apoyaria al asesor y
al alumno, en todo lo que fuera necesario, en funcién del trabajo de investigacion, que

se estuviera realizando.

La ENSM, al igual que el resto de instituciones de educacion superior, ha sido

afectada por la crisis econdmica del pais, fundamentalmente en lo que se refiere, ala

* Cf. R. Trejo Resendiz, Ibid., pp. 69-109.
2 Informacién proporcionada por la Secretaria Técnica de la ENSM, octubre de 1997.
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disminucion en la asignacion de presupuesto para financiar sus propios programas y
actividades académicas. Asi como en lo relativo, a las condiciones y circunstancias,
del desarrollo de la vida académica y laboral de su planta docente y de los estudiantes,
sin dejar de lado a los trabajadores de asistencia y apoyo a la educacion; sefialandose
particularmente el deterioro de los salarios, las carencias para adquirir y renovar
equipos, asi como de los materiales de laboratorios, sala de computo, bibliotecas,
auditorios, areas de recreacion de la propia escuela.

Conviene reiterar, que en la creacion del Doctorado en Pedagogia, asi como en su
operacion, no se contd con la asignacion especifica de recursos humanos y econémicos,
asi como también, no se proporcionaron los recursos materiales indispensables, como
oficina, biblioteca, sala de computo, salones de clase, cubiculos para los profesores o
investigadores.

Agregado a lo anterior, la carencia de presupuesto propio, redund6 en problemas tales
como: seleccion flexible para contratacion de personal docente, no habia personal
académico para las asesorias a alumnos, se presentaban dificultades para la elaboracion
y desarrollo de proyectos de investigacion, no podian organizar y realizar eventos o
intercambios académicos, con instituciones nacionales e internacionales. Para todas
estas acciones, se requeria contar con recursos econdmicos y al no efectuarse, se veia
limitada la formacion de los doctorandos, en lo referido al &mbito de la investigacion.
En el analisis de un registro de datos oficiales, con referencia a las instituciones que en
1975, ofrecian estudios de posgrado; entre las 17 instituciones oficiales y privadas que
a nivel nacional, ofrecian este tipo de estudios, se encontraba registrada la Escuela
Normal Superior de México. Hasta 1978, la ENSM era la Unica que ofrecia doctorado,

de entre las 39 escuelas normales superiores, existentes hasta ese momento en el pais.

Con referencia a la validez de los estudios, realizados en el Doctorado en Pedagogia de
la Escuela Normal Superior de México, se menciona en documentos de archivos
oficiales revisados, que desde su creacidn en 1952 hasta el ciclo escolar 1980 - 1981, los
documentos expedidos y los certificados de estudio, eran registrados exclusivamente en
los archivos internos de la propia ENSM, esto es, no se registraban, ni validaban, ante
la Direccion General de Educacion Normal, ni en la Direccion General de Profesiones.
La Unica instancia externa a la ENSM, donde se reconocian y se aceptaban esos

certificados de estudio, era la Comisién Nacional Mixta de Escalafén.
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Se desconocen las razones de haber manejado con ese procedimiento, la certificacion
de los estudios, de los egresados del doctorado. Esto generd que en alguna época, se

2 (13

emitieran opiniones tales como: “el doctorado no tenia validez”, “no aceptaban a los

5% <

egresados en otra institucion de educacion superior”, “te daban tus documentos si eras

amigo de [...]”, “no hay registros de nada”, “era un caos el archivo de alumnos”. %*’

En el mes de junio de 1981, se integré una Comision para el estudio de la situacion del
Doctorado en Pedagogia, en la que participaron, representantes de la Direccion
General de Educacion Normal y del Doctorado en Pedagogia de la ENSM, el propdsito
central de la Comisién, fue el de proponer los procedimientos necesarios para que la
Direccion General de Educacion Normal, certificara los estudios de los egresados del
Doctorado en Pedagogia de la ENSM, de las generaciones 1955 a 1979 -1980. De la
misma manera, se Vvalidarian con esos procedimientos, los estudios de la generacion
que egresaria en el ciclo escolar 1980 - 1981 y las posteriores.

Es necesario reiterar, que el departamento de Control Escolar de la Direccion General
de Educacion Normal, no contaba con ninguna informacion escolar de los egresados,
de 1955 a 1979 - 1980, por tanto hasta ese momento, esa instancia oficial, no habia
expedido ningdn certificado, a los alumnos de las generaciones mencionadas.

Por otro lado, en el propio departamento de Control Escolar, de la Escuela Normal
Superior de México, tampoco existian los kardex para que se pudiera enviar una copia,
a la Direccién General de Educacién Normal. Los expedientes de los egresados, de las
generaciones mencionadas en el parrafo anterior, si existian en el archivo del Doctorado
en Pedagogia.”*®

Con base en esto, la Direccion General de Educacion Normal, con el fin de estar en
posibilidades de expedir los certificados de estudio, las actas de examen profesional, el
titulo y la cédula profesional, a los egresados del Doctorado en Pedagogia. Solicita al
entonces director de la ENSM, “Se entregue al Departamento de Servicios Escolares en
el Distrito Federal, la documentacion completa de los miembros de cada generacién de
egresados.”®*® Al respecto cabe mencionar, que en una de las entrevistas efectuadas,

se hace referencia a estos expedientes: “no hay informacidén escolar relativa a las

27 Entrevistas efectuadas del 24 al 29 de mayo de 1999, de 12:30 a 14:30 horas, cubiculo de
investigacion de la ENSM.

238 Entrevistas efectuadas del 3 al 9 de mayo del 2000, de 15:00 a 16:00 horas. Oficinas de la Direccién
General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal.

2% Direccion de Desarrollo del Sistema de la Direccion General de Educacién Normal, Oficio DDS - X -
11678/81 México, D. F., septiembre 1981, p. 1.

115



generaciones que egresaron de 1956 a 1980,” “parece que se extraviaron los
expedientes escolares de varias generaciones:”**° de tal manera que podria suponerse,
que esos expedientes se perdieron, después de octubre de 1981.

A fin de obtener el reconocimiento de los estudios del Doctorado en Pedagogia, por
parte de la Direccién General de Profesiones, en agosto de 1982, se iniciaron los
tramites ante la Subdireccion de Autorizacion y Registro Profesional, de la direccién
general antes mencionada.

En el primer oficio, enviado a esa Subdireccion de Autorizacion y Registro Profesional,
se presenta la informacion referida, al Plan de Estudios 1952, plan con el que empez6 a

funcionar el Doctorado en Pedagogia. Entre lo asentado en éste, se cita lo siguiente:

1. El Plan de Estudios entrd en vigor el cuatro de agosto de 1952.
2. Su estructura es la siguiente:
a) Seis seminarios anuales que aparecen en el certificado como 12 (doce)
semestrales.
b) Dos traducciones: Inglés y Francés o Inglés e Italiano.
c) Cuatro materias anuales, para los mestros [sic] que no proceden de
MAESTROS DE NORMAL Y TECNICOS EN EDUCACION.
Estas materias no figuran en el certificado, porque se extiende una
constancia que es el antecedente para cursar los seminarios a que se
refiere el inciso a.*

De esta manera se explica, cual era la estructura del Plan de Estudios 1952, asi como lo
relativo a la certificacion de los estudios, que como ya se hizo referencia, hasta el ciclo
escolar 1980 — 1981, habian sido expedidos por la ENSM, a través de la Coordinacion
del Doctorado de la misma.

Es relevante sefialar que en este momento, 1982, ya existia una relacion de 158
seminarios, que ofrecia el mencionado doctorado, los cuales habian venido siendo
registrados, en el Departamento de Servicios Escolares, de la Direccion General de
Educacién Normal, lo cual generaba la posibilidad, de que ésta, avalara ante la
Direccion General de Profesiones, los certificados de estudio, que la Escuela Normal
Superior de México, habia venido expidiendo. (ANEXO E)

Es conveniente puntualizar, que del ciclo escolar 1955 — 1956, que egresé la primera

generacion del Doctorado en Pedagogia, hasta la generacion que egresé en el ciclo

20 Entrevistas efectuadas del 3 al 9 de mayo de 2000, 14:00 a 15:00 horas, oficinas de la Direccién
General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal.
1 ENSM - Doctorado en Pedagogia, oficio D. P. - 37., México, D. F., 17 de agosto de 1982, p. 2.
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escolar 1980 - 1981, los certificados de estudio fueron expedidos por la propia Escuela
Normal Superior. A partir del ciclo escolar 1981 - 1982, la Direccion General de
Educacién Normal, empieza a validar esta certificacion de estudios. Siguiendo con los
tramites para el reconocimiento de los estudios del doctorado, en la Direccion General
de Profesiones, en octubre de 1982, se envid a ésta, la informacion relativa al Plan de
Estudios 1978.

Con fecha 29 de mayo de 1984, Jose Davalos, director general de la Direccion General
de Profesiones, envia un oficio al Coordinador del Doctorado en Pedagogia, anexando
copia del Acuerdo expedido el 11 de abril de 1984, correspondiente al expediente 09 -

00089; cito a continuacion el primer punto de dicho Acuerdo:

PRIMERO: Se registra el grado de DOCTOR EN PEDAGOGIA que imparte la
NORMAL SUPERIOR DE MEXICO que funciona en el Distrito Federal,
cuyo antecedente académico de ingreso es haber obtenido titulo profesional de
Maestro en alguna de las especialidades que ofrece la Escuela Normal Superior
de México o Normales Superiores incorporadas a la SEP, o titulo de Profesor de
Segunda Ensefianza en las mismas especialidades y escuelas, y los profesionistas
egresados de otras instituciones deberan acreditar estudios previos de Maestria
en cualquiera de las ramas de la educacién.?*?

Como puede leerse, la Direccion General de Profesiones, avala el grado de Doctor en
Pedagogia, con antecedentes académicos de Maestro, en alguna especialidad de Normal
Superior, de esta manera queda registrado este grado de Doctor en Pedagogia para

efectos de la expedicion, de la cédula profesional correspondiente.

En los dos siguientes apartados, se presenta una revision del curriculum del doctorado

en Pedagogia y los cambios que sufri6 a través de la historia de vida del mismo.

242 Oficio folio 001777. Asunto: Registro de enmienda. México D. F., a 29 de mayo de 1984. Direccién
general de Profesiones, firmado por el licenciado José Davalos, p. 2.
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3.2 Plan de estudios 1952

Como fue planteado en el apartado anterior, la creacion del Doctorado en Pedagogia en
1952, se inicid considerando los siguientes objetivos:

> Formar investigadores en el campo de la Pedagogia.

> Promover la investigacion pedagogica

> Brindar mayor preparacion a los profesionales en las diferentes ramas de la

Pedagogia.

Las autoridades de la época manifestaron, en documentos consultados en archivos
oficiales, que tomando en cuenta estos objetivos y las necesidades de formacién de
Doctores en Pedagogia, se establecieron tres direcciones en el Plan de estudios:

> Teoria Educativa e Historia de la Pedagogia

> Psicologia y Psicotécnica de la Educacion

> Didactica y Organizacion Pedagdgica

Se sefialdé también, que la version inicial del plan y organizacion del doctorado, fue
realizado por los profesores “Jesus Mastache Roman, Luis Herrera y Montes, Guillermo
Déavila y los Dres. Francisco Larroyo Carrillo y Juan Comas entre otros,”*
considerados como maestros destacados en el &ambito educativo, todavia en el presente,
se encuentran las publicaciones de los textos de estos distinguidos maestros.
El Consejo Técnico de la Escuela Normal Superior de México, elabord el Plan de
Estudios 1952, del Doctorado en Pedagogia, considerando los objetivos y direcciones,
enunciados en los parrafos precedentes.
De acuerdo a lo asentado en el capitulo anterior, en el inciso correspondiente a la
legislacidn, el director de la ENSM, Luis Fernando Amaya Caraveo, envi6 un oficio en
marzo de 1952, al Director General de Ensefianza Superior e investigacion Cientifica, a
través del cual, pone a consideracion de esa instancia superior, lo que a continuacion se
cita:

El siguiente Plan de Estudios.

Estableciendo la posibilidad de aumentar o cambiar seminarios, de acuerdo a las
necesidades del sistema.

3 R. Trejo Resendiz, Modelo de Proyecto de Investigacion educativa, p. 16

118



1. Los Problemas de la Educacion Moderna, considerados desde el punto de
vista Socioldgico y Filosdfico.

2. Los Problemas de la Educacién Moderna, considerados desde el punto de

vista Psicoldgico.

Teoria y Técnica de la Investigacion Pedagogica.

Psicopatologia e Higiene Mental.

Curso Superior de Psicotécnica.

Estudio Critico de la Educacion Actual en México.

Antropologia Pedagdgica.?*

NoOkow

Se consigna en documentos oficiales, que este Plan de Estudios, fue aprobado por
medio del oficio Numero 929, con fecha 22 de abril de 1952, signado por el director
general de Ensefianza Superior e Investigacion Cientifica. Dos dias después, el 24 de
abril, Amaya Caraveo, firmé un oficio, por medio del cual solicitaba la autorizacion
correspondiente para que se imparta un curso de Inglés a los alumnos del doctorado.

El Plan de Estudios citado con anterioridad, lo cursaban los alumnos que tenian como
antecedente, la carrera de Maestro de Normal y Técnicos en Educacion (Plan 1945).
Para los que provenian de otras especialidades de la ENSM, asi como para los egresados
de la Facultad de Filosofia y Letras de la UNAM, que solicitaban su ingreso a este
Doctorado en Pedagogia; debian cursar ademas, cuatro cursos pedagdgicos que fueron:
Filosofia de la Educacién, Pedagogia Comparada de la Educacion, Psicologia de la
Educacion y Estadistica, estos cursos tenian duracién anual.

No obstante el nimero y nombre de las especialidades, que se ofrecieron en la ENSM
desde su creacion en 1936, asi como las del Plan 1945 y del Plan 1959; el Doctorado en
Pedagogia, cubrié un mismo Plan de Estudios de 1952 a 1978. En 1978, se hizo una
reestructuracién, de la que se hablard mas ampliamente, en el siguiente inciso de este
tercer capitulo, la cual fue vigente hasta 1986, afio en el que ingres6 la ultima
generacion de doctorandos de la ENSM.

En 1945, la Escuela Normal Superior de México, ofrecia las siguientes once
especialidades. Maestro en: Lengua y Literatura Espafiola, Fisica y Quimica, Ciencias
Biologicas, Geografia, Artes Plasticas, Inglés o Francés, Matematicas, Civismo,
Historia Universal, Historia de México, Maestro de Normal y Técnicos en Educacion.
(ANEXO B)

En 1959, se ofrecian las siguientes quince especialidades. Maestro en: Matematicas,
Dibujo Técnico de Precision, Fisica y Quimica, Biologia, Geografia, Historia,

244 ENSM-Coordinacién del Doctorado en Pedagogia. EI Posgrado en la ENSM, pp. 4y 5.
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Educacién Civica y Social, Inglés, Francés, Lengua y Literatura, Artes Plasticas, Taller,

Taller (para maestros de taller en servicio), Pedagogia, Psicologia Educativa. (ANEXO

C)

Efectuando un analisis somero, de los nombres de los seminarios, asi como de los

contenidos de aprendizaje de algunos programas, del Plan de Estudios 1952 del

doctorado,® puede plantearse lo siguiente:

A)

B)

C)

D)

Se pretendia cubrir  areas de conocimiento, vinculadas a la planeacion y
administracion educativas, psicologia, historia de la educacion, investigacion,
filosofia, literatura, matematicas, politica educativa y pedagogia.

En la Relacién de seminarios correspondientes, al Plan de Estudios 1952, en la que
se consignan 158 nombres, se puede observar, que al parecer fueron creados, sin
considerar una planeacion determinada previamente, tal vez, solamente se partio de
la idea original del Doctorado en Pedagogia, que contemplaba

3 direcciones fundamentales.

A. Teoria Educativa e Historia de la Pedagogia.

B. Psicologia y Psicotécnica de la Educacion.

C. Didactica y Organizacion Pedagégica.’*

No obstante, existieron algunos seminarios, que no tendrian relacién con estas tres
direcciones, a manera de ejemplo pueden citarse:

Didactica del Lenguaje, Didactica del Espafiol, ElI poema, La prosa, EI Nuevo
Minutero de Ramén Lopez Velarde. Que pueden especificamente ser ubicadas en
una especialidad de Lengua y Literatura Espafiolas.

Hipnopedagogia y Parasicologia, que mas bien se crearon segin informacion de
entrevistas por “la adscripcion de un maestro que habia sido enviado de [...].”246
Fundamentos de la Geometria, Geometria Bésica, Analisis matematico, Didactica
del Célculo. Que se ubicarian para una especialidad en Matematicas.

Podria decirse que la mayoria de seminarios, si se pueden ubicar en las tres
direcciones que se han citado en el inciso B, pensando que los campos de
conocimiento, de cada una de las tres direcciones planteadas, fueron interpretados
de forma flexible. Puede sefialarse también, que en la aprobacion de los seminarios;

no se consideraron criterios estrictos.

® Ver Anexo E.
25 ENSM, Funcionamiento actual del Doctorado de la Escuela Normal Superior de México, p. 7.
2% Entrevista efectuada el 11 de mayo de 1999, 11:00 a 12: 00 horas, cubiculo de investigacion, ENSM.
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E) Por otra parte, puede mencionarse, que se intentd considerar los planes de estudio
de las diversas especialidades, que se ofrecieron en la ENSM, de 1946 a 1977,
dado que con el tiempo, fueron apareciendo algunos seminarios, que pudieron haber
sido abiertos especificamente para los alumnos provenientes de las especialidades
de Lengua y Literatura, Matemaéticas, Historia y de Psicologia.

F) Es necesario acotar, que los programas de estudio, que corresponden al Plan 1952,
eran elaborados por cada maestro, con base en su perspectiva profesional,

académica y personal.

Agregado a lo anterior, habria que considerar, que en algunos de los documentos
revisados, se menciona, que dadas las carencias presupuestales, las autoridades del
doctorado se veian obligadas a aceptar, los recursos humanos disponibles en su
momento, razén por la cual, se gener6 una amplia flexibilidad, en la creacion de
seminarios y materias.

En este mismo sentido, en una de las entrevistas efectuadas, con dos egresadas del

doctorado,?*’

se hace referencia a algunos de los seminarios que en ésa época, 1982, se
les impartian y mencionan uno denominado Parapsicologia y otro con el nombre de
Hipnopedagogia.?*®

Al respecto, en una revision general, de las tesis que se han presentado para obtener el
grado de Doctor en Pedagogia, encontré una que data de 1977, cuyo titulo es: “La
Hipnopedagogia como un recurso eficaz en educacion”, temética derivada del
seminario al que se hace referencia, en el parrafo anterior. EI tema central de esta tesis,
es la hipnosis y sus técnicas, con las cuales se desarrollé un experimento con alumnos,
de dos escuelas tecnologicas industriales del Distrito Federal, a los que se les sometio a
sesiones de hipnosis, durante las cuales se les impartian clases.

La finalidad de lo planteado, no es la de cuestionar los temas de estudio, en las
investigaciones de los doctorandos, sino sefialar, la diversidad de las tematicas, que se
han abordado en las tesis de grado. (ANEXO F)

Dado que no existian lineas de investigacion, propuestas por el posgrado de la escuela
y en funcion de la diversidad de especialidades de los doctorandos, estos se abocaban a

investigar temas, de campos de conocimiento cercanos o correspondientes, a la

7 Entrevistas realizadas el 15 de septiembre de 1998, 12:00 a 14:30 horas, cubiculo de investigacion.
ENSM

8 Al revisar algunas tesis de egresados de este posgrado, encontré que este seminario se impartia desde
1972.
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especialidad que ejercian y de la cual habian egresado; por ejemplo Historia, Geografia,
Dibujo Técnico, Lengua y Literatura.

En las tesis de posgrado, que hasta 2005 se han elaborado, no se observa una linea de
continuidad, en las tematicas de investigacion que han realizado y desarrollado los
doctorandos. No se percibe una politica de investigacion, planeada por la institucion
educativa, que en este caso es la ENSM.

En al ambito nacional para Diciembre de 1958, un abogado oriundo del Estado de
México, Adolfo Lopez Mateos, toma posesion del cargo de Presidente de la Republica.
En estos momentos, el descontento por parte de varios grupos sindicales, motivado por
la desigualdad social, se hacia cada vez mas patente. Es de relevancia sefialar el
movimiento ferrocarrilero, encabezado por Demetrio Vallejo, movimiento que logro el
control del Sindicato y exigié al gobierno mejora salarial e independencia politica; no
obstante, en marzo de 1959 el ejército reprimié y disolvio el movimiento, se encarcel6 a
sus lideres, acusandolos en primera instancia de disolucion social. Antes y después de
este suceso, se presentaron otros movimientos, luchando por las mismas demandas,
entre ellos, pueden mencionarse a los petroleros, a los electricistas, a los telegrafistas, a
los mineros, a los maestros; sin embargo a partir de abril de 1959, el control obrero lo
siguio teniendo la CTM, encabezada por Fidel Velasquez. En el sector educativo, cabe
mencionar, que los primeros Libros de Texto Gratuito, se editaron en este sexenio y de

1960 a 1964, fueron distribuidos a las escuelas primarias de todo el pais.

Ubicandonos de nueva cuenta, en el proceso educativo del posgrado de la ENSM, se
hace necesario asentar, que en el documento denominado: Texto sobre la reforma a la
Escuela Normal Superior aprobado por el H. Consejo Técnico, reforma efectuada en
1959, aparecen en el apartado IV RESOLUCIONES, algunos lineamientos referidos al
Doctorado en Pedagogia. “El doctorado serd una oportunidad de mejoramiento
profesional para los alumnos de todas las especialidades que hayan obtenido el titulo de
Maestro y los estudios se organizaran para capacitar auténticos investigadores en los

problemas de la docencia.?*°

29 “Texto sobre la Reforma a la Escuela Normal Superior. Aprobado por el H. Consejo Técnico”, en
SEP. Revista de la Escuela Normal Superior. México, Segunda época, No. 4, Julio - Diciembre de 1964,
p. 44.
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Se agregd en el mismo texto, que los requisitos para ingresar al mismo, eran: tener
titulo de alguna maestria y demostrar que se tenia capacidad de traducir el Inglés vy el
Francés. Se consignd que el Plan de Estudios ofreceria: “Tres direcciones, a saber:
Teoria de la Educacion e Historia de la Pedagogia, Psicologia de la Educacion y
Psicotécnica y Did4ctica y Organizacién Pedagdgica.”?°

Se planted, que los seminarios que apoyarian las tres direcciones, serian renovados de
forma periddica. Finalmente se enuncio, que para obtener el grado, seria necesario
acreditar seis seminarios anuales o los equivalentes semestrales, realizar un trabajo de

investigacion y presentar examen recepcional.

En el afio de 1964, en el informe de labores, presentado por Arquimedes Caballero,

director de la ENSM en ese momento, se especificd, que el Plan de Estudios del

Doctorado en Pedagogia, incluia cursos de investigacion y trabajos de experimentacion;

y que cada uno de los alumnos, formulaba su plan de trabajo, considerando la

direccion elegida. ***

Los seminarios que funcionaron en ese afio de 1964, de acuerdo a las direcciones

fueron:

> Para Teoria educativa e Historia de la pedagogia: Métodos didacticos, Historia de la
educacion en México, Principios técnicos de la educacion industrial.

> Para Psicologia y psicotécnica de la educacion: Problemas de psicologia del
aprendizaje, Psicopatologia.

> Para Didactica y organizacion pedagdgica: Métodos didacticos, Critica de la
educacion en México, Reforma de la ensefianza normal.

> Para las tres direcciones: Antropologia pedagogica.

Cabe anotar que la mayoria de estos seminarios, fueron dirigidos por notables maestros
de la época, entre los que se encontraban: Jesus Mastache Roman, Antonio Ballesteros
U., Manuel Carrera Stampa, Luis Herrera y Montes, Eulalia Benavides Vda. De
Davila, entre otros, todos ellos con articulos y textos publicados sobre sus
especialidades, textos que aun hoy, aparecen en los acervos bibliograficos de varias
bibliotecas.

250

Idem.
! Teoria educativa e Historia de la Pedagogia general y de México, Psicologia y psicotécnica de la
educacion, Didactica y organizacion pedagdgica.
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El requisito de la capacidad de traduccion de un idioma para el ingreso, se podia
posponer, si el aspirante hubiera obtenido un promedio de 9, en sus estudios anteriores y
se daba la oportunidad, de que en el transcurso del primer afio escolar, presentara y
aprobara el examen de traduccidn de inglés o francés; asi como el examen profesional,
si no hubiera presentado su titulo de Maestria, al momento de su inscripcion. En caso de
incumplimiento de estos dos exdmenes, el alumno quedaria automaticamente dado de
baja.

Se reitera, que para cubrir el Plan de estudios, seria necesario acreditar, seis seminarios
anuales o doce seminarios semestrales, ademas de cumplir con el requisito de que la
mitad de éstos, perteneciera a la direccion elegida por el alumno. El tiempo autorizado
para cursarlos, era de dos seminarios anuales o cuatro semestrales por afio de estudio;
no se autorizaba cursar mas, en un afio escolar. Tenian una duracion minima de una
hora con treinta minutos y una méaxima de dos horas, se menciona que el numero de
alumnos que se admitirian en cada uno, no seria mayor de quince.

Los seminarios se acreditaban, considerando los siguientes criterios: asistencia minima
de un 75 % a las sesiones, participacion activa en el desarrollo de las mismas y
elaboracion de un trabajo de investigacion que seria revisado y calificado por el maestro
responsable de la conduccién.

En este sentido cabe sefialar, que se habia planeado que la tercera parte, o bien la mitad
de los seminarios, que estudiaria cada alumno, debia tener relaciéon directa con la
direccién elegida; requisito que no se cubrid, dado que se permitié a los alumnos
seleccionarlos, a partir de sus propios horarios de trabajo y de sus necesidades
personales.

En 1982, egresd la Gltima generacion del Plan de estudios 1952,%2 dado que existian
facilidades para que el alumno recuperara sus actividades académicas, si es que se

hubiera ausentado por causas justificables.

22 Entrevista efectuada el 6 de junio de 2002, 12:00 a 14:00 horas, oficinas del Posgrado de la ENSM.
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3. 3 La Reforma: Plan de estudios 1978. Los programas de estudio.

Para diciembre de 1964, toma el cargo de Presidente de la RepuUblica, un abogado
originario del estado de Puebla, Gustavo Diaz Ordaz. Durante este régimen, se
sucedieron movimientos urbanos de descontento, al mismo tiempo que el gobierno
llevaba a cabo, algunas acciones para la celebracion de los juegos olimpicos. En el
terreno de lo politico y lo social; empez6 a ser ampliamente criticado el control
gubernamental. El partido politico PRI, que en la practica era un partido con obediencia
al Estado, gener6 que en los procesos electorales, se presentaran muchos conflictos. En
esta época, acontece en la ciudad de México, un movimiento de protesta, con una
amplia participacion estudiantil, 1968, movimiento que el gobierno de la época reprime,
en lugar de darle solucién a la pluralidad de las demandas.

La estabilidad politica y el acelerado crecimiento econémico, empezaron a declinar en
la década de los setenta, el modelo econdmico fue sustituido a principios de los ochenta,
por el de una economia abierta y globalizada, en la que hubo menor participacion
estatal. Por otro lado, surgieron movimientos de oposicion armados y en la
clandestinidad, en varias ciudades y en las montafias de Guerrero, demandando
participacién y democracia; no obstante el gobierno utiliz6 la estrategia de la violencia y
reprimié esos movimientos.

En el &mbito educativo, durante el gobierno de Luis Echeverria Alvarez, 1970 — 1976;
se postula una Reforma Educativa, en 1972, se editan nuevos programas Yy libros para
la educacion primaria y se efectlan cursos de actualizacién para todos los maestros de
educacion primaria del pais.

A finales del gobierno de José Lopez Portillo, 1976 — 1982, se presentd una fuerte
crisis econdmica, que entre otras cosas, genero la organizacion de la poblacion, que veia
con simpatia a los grupos de oposicion, a los cuales se fueron sumando; de tal manera
que apoyaban las movilizaciones, que permitieron por ejemplo: la formacion de partidos
de oposicién; lo cual redundd a partir de 1990, en un cambio relevante del panorama

politico, en los procesos electorales.

En la ENSM, a mediados del afio de 1977, se nombro una Comisién Técnica, de

maestros y alumnos del Doctorado en Pedagogia, con el proposito de elaborar un
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Anteproyecto de reestructuracién del doctorado, el que planeaban fuera presentado a la
consideracién del CTCP,”* y una vez aprobado por este Consejo, se enviaria a las
autoridades superiores correspondientes.

Esta Comision Técnica, se aboco a la elaboracion de la propuesta de reestructuracion del

doctorado Yy se propuso trabajar en torno a lo siguiente:

> Formular una nueva orientacion para las materias que cursarian los alumnos de
nuevo ingreso.

> Reorganizar “el cuadro basico de materias [para que] se cumpla con los objetivos
propuestos por las bases legales que los sustentan.”?>*

> Considerar como propdsito del Doctorado “la formacion de investigadores de los
problemas de la educacion.”?*

> Procurar que existiera congruencia entre los contenidos de las diferentes materias
y/0 seminarios.

Entre los resultados de un diagnéstico, efectuado en 1978,” por la Comisién Técnica

ya citada, se encuentran los siguientes:

A) Que hasta el momento la flexibilidad existente habia generado que se agregaran
seminarios y materias al Plan de Estudios, sin tomar en cuenta las direcciones y
objetivos del doctorado.

B) Que gracias también a la flexibilidad, algunos alumnos no cumplian con el requisito
de cursar las materias que se habian establecido como prerequisitos para ingresar al
Plan de Estudios del Doctorado.

C) Que no existian materias obligatorias que prepararan al alumno para la
investigacion, asi como la carencia de actividades extraescolares que llevaran al
alumno a fortalecer su formacion académica.

D) Que faltaba equilibrio entre el numero de seminarios, cuyos contenidos

desarrollaran los conocimientos para cada una de las tres ramas de especialidad.?*®

23 La creacion del Consejo Técnico Consultivo Paritario, CTCP, fue considerada por la comunidad
académica de la ENSM como una accion relevante, emprendida para la democratizacion y mejor
funcionamiento de la escuela. EI CTCP fue instalado el 26 de abril de 1978, en un acto oficial, efectuado
en el auditorio Rafael Ramirez, con la presencia de representantes de la comunidad educativa de la
ENSM: alumnos, maestros, trabajadores, directivos y autoridades superiores.

24 ENSM, Funcionamiento actual del Doctorado en Pedagogia, p. 4.

25 |dem.

> No obstante que la comunidad del doctorado en Pedagogia, simpatizaba con la creacion, en Junio de
1978, de la UPN, esta institucion, no tuvo ninguna vinculacién con la reforma, ni con el funcionamiento
académico del doctorado de la ENSM.

%% En este momento ya no se postulan las direcciones sefialadas para el Plan 1952. Las ramas a que se
hace referencia eran: Administracion educativa, Docencia superior y Planeacién educativa.
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Como una accion inicial para efectuar la reforma del Plan de Estudios del Doctorado en
Pedagogia, se planted la necesidad de realizar algunos cambios, durante el periodo
escolar 1978 - 1979:

1. Incluir el sistema de créditos en el Plan de Estudios y establecer también el nimero
de créditos requerido para obtener el reconocimiento oficial, del grado de doctor. Para
tal efecto, se tomaron como base los criterios establecidos, por la Asociacion Nacional
de Universidades e Institutos de Educacion Superior, ANUIES.

2. Vincular el desarrollo de los trabajos escolares que efectuaran los alumnos del
doctorado, con los contenidos de la especialidad de la cual provenian.

3. Formular otras ramas para que los alumnos pudieran elegir, salidas diferentes a las
existentes y obtener una especializacién dentro del doctorado.

4. Reorganizar el listado de seminarios que se ofrecian.

5. Incrementar la realizacion de actividades de investigacion.

6. Vincular la preparacion académica de los doctorandos con el campo laboral en el que
se insertarian.

Aunado a lo anterior se formularon los siguientes objetivos:

- Preparar personal altamente calificado para la educacion superior.

- Preparar administradores para el Sector Educativo.

- Preparar planificadores de la educacion.

- Preparar Investigadores en Docencia Superior, Administracion Educativa y
Planeacién Educativa.”’

Con este Plan de Estudios 1978, se organizaron las materias en tres apartados que

fueron:

e Materias Instrumentales.

» Materias Bésicas.

« Materias Generales.”*®
Se considerdo que con las modificaciones mencionadas, se lograria asegurar la
congruencia de los objetivos del doctorado y de la especialidad o rama seleccionada por

los alumnos y ademas sistematizar los estudios.

2T ENSM, Doctorado en Pedagogia, p. 2.
28 ENSM, Funcionamiento actual del Doctorado de la Escuela Normal Superior de México, p. 16.
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Las generaciones que iniciaron sus estudios, en los ciclos escolares 1978 - 1979 y 1979
- 1980, trabajaron con la nueva forma de organizacion de las materias. Se planted, que
después de que los alumnos estudiaran durante el primer afo, las materias de Técnicas
de Investigacion, Estadistica Metodoldgica y Francés o Inglés, estarian en condiciones
de utilizar las técnicas de investigacion, aplicar la estadistica en las investigaciones que
realizaran y podrian leer en inglés o francés; todo ello con el fin de que pudieran
desarrollar, los trabajos de los seminarios del doctorado.**

Cabe citar aqui, la opinion de un maestro de la ENSM, con respecto a los cursos de
Técnicas de investigacion: “podemos sefialar que el propio nombre de los cursos [...]
estaria reflejando la vision predominantemente instrumentalista que en torno a la
investigacion tenian los autores del modelo académico del doctorado;?®°

En el segundo afio escolar, se pretendia que los alumnos, pudieran obtener un nivel de
conocimientos tedricos y practicos y desarrollar habilidades de andlisis y critica en favor
de las actividades de investigacion. De tal manera, que se estudiarian dos seminarios
obligatorios, en relacion a la rama elegida por los alumnos, un seminario optativo,
también vinculado con la rama, un idioma y un seminario de ‘“Asesoria de
Investigacion.”?*

Se esperaba que este Ultimo seminario, les permitiera a los alumnos, profundizar en la
metodologia y en las técnicas de investigacion; recibir la asesoria necesaria por parte
del conductor del mismo para desarrollar los trabajos de investigacion de los otros
seminarios, en los que estaban inscritos; asi como iniciar la investigacion, que les

llevaria posteriormente, a elaborar la tesis de grado.

En el tercer afio escolar, se trabajaria alrededor de “un nivel superior de conocimiento y
aplicacion préactica de elaboracion de planes, programas, disefios, proyectos con base
también en la investigacion.”?®?

Por tanto, seria necesario cursar dos seminarios obligatorios, en relacion a la rama
elegida, un seminario optativo, también de la rama elegida, un idioma optativo y un

seminario de asesoria. Es necesario reiterar, que la finalidad de cursar este Gltimo

9 Cf. ENSM, Funcionamiento actual del Doctorado de la Escuela Normal Superior de México. pp. 17 y
18.

20 C. Estrada Sanchez, Diagnéstico de las fundamentaciones Teéricas y Metodolégicas de los
Anteproyectos de Investigacion formulados para elaborar Tesis de Doctor en Pedagogia de la Escuela
Normal Superior de México, p. 17.

%61 Ma. E. del Rey Pérez Pefia, El Doctorado de la Escuela Normal Superior de México. Antecedentes y
prospectiva, p. 26.

%2 |bidem., p. 27.
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seminario de asesoria, era ofrecer a los alumnos, la posibilidad de seguir
profundizando en los conocimientos de la metodologia de la investigacion; seguir
recibiendo asesoria para desarrollar las trabajos de investigacion, los de planes,
programas, disefios y/o proyectos, que les encargaban los maestros de los otros
seminarios; continuar y culminar las actividades de su investigacion para la elaboracion
de su tesis de grado.

Esta estructura y organizacion curricular, se oper6 con la finalidad de: “elevar el nivel
académico del Doctorado para que respondiera a la doctrina social y politica de la
Escuela Normal Superior de México.”?®®

Con esta reforma al Plan de Estudios del doctorado, se establecié como obligatorio, que
todos los alumnos de nuevo ingreso, incluyendo a los provenientes de las especialidades
de Psicologia educativa y Pedagogia, (Plan 1959), tenian que cursar las cuatro materias
propedéuticas, previamente al inicio de los seminarios del doctorado.*

En uno de los informes elaborado por la Comisién Técnica del doctorado, se expreso,
que antes de aplicar este plan 1978, se programaron y efectuaron reuniones de trabajo
con maestros y alumnos, con el objeto de dar a conocer los cambios; analizar los
contenidos de los programas de las materias y seminarios; analizar y discutir los
contenidos de las materias de Técnicas de investigacion y Estadistica; todo ello con el

fin de unificar criterios.

3.3.1 Organizacion curricular del Plan de Estudios.

El Plan de Estudios 1978, se desarrollaba en tres ciclos escolares, organizando las

materias y seminarios de la siguiente forma:

1. En el primer afio y durante el primer semestre, todos los alumnos cursaban seis
materias y /o seminarios, que se clasificaban como instrumentales, basicas y
generales.

a) Las instrumentales: Técnicas de investigacion | y Estadistica, con duracion anual.

%3 |bidem., p. 31.
® Las cuales eran las sefialadas para el Plan 1952 del doctorado: Filosofia de la Educacion, Pedagogia
Comparada de la Educacién, Psicologia de la Educacién y Estadistica.

129



b) Las basicas: Recursos humanos, Planeacion educativa y Administracion
educativa, con duracion de un semestre.
c) Las generales: Filosofia y Teoria pedagdgicas, Corrientes contemporaneas de la
Psicologia, con duracion semestral, el alumno elegia cual de estas dos deseaba
cursar.
d) Todas las materias y/o seminarios enunciados, se impartian en dos horas a la
semana, lo que sumaba 80 horas, durante un ciclo escolar para las anuales, que eran
las instrumentales y 40 horas para las que se impartian durante un semestre.
e) Durante este primer semestre, era necesario obtener 38 créditos académicos.
En el primer afio y durante el segundo semestre, también se cursaban seis materias
y/0 seminarios.
a) Las dos instrumentales anotadas para el primer semestre.
b) Dos que eran consideradas como generales, comunes a las tres ramas que eran:
Legislacion educativa y Problemas econdmicos y politicos del México actual, con
duracion semestral.
c) Dos especificas de la rama elegida por el alumno, las cuales tenian duracion
semestral.
Rama Administracion educativa: Teorias administrativas y Administracion
publica en México.
Rama Docencia superior: Psicologia del adulto y Estrategias educativas
modernas.
Rama Planeacion educativa: Planeacion educativa Il y Planeacion y Desarrollo.
d) Todas las materias y/o seminarios, tenian una carga horaria de dos horas a la
semana, por lo tanto, se dedicaban 80 horas para las anuales y 40 horas para las
semestrales.
e) En este segundo semestre, también era necesario obtener 38 créditos
académicos.
En el segundo afio, se cursaban cuatro materias y/o seminarios, ademas del idioma
Inglés.
a) Todas eran anuales, con una carga horaria de dos horas a la semana, lo que
sumaba 80 horas al afio y se tenian que obtener 72 créditos académicos, en este
segundo afio.
b) A la materia de Inglés, le correspondian 8 créditos por afio cursado y al resto de

materias y/o seminarios les correspondian 16 créditos, también por afio cursado.
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c) La materia instrumental, que cursaban todos los alumnos inscritos en este
segundo ciclo escolar, era Técnicas de investigacion Il.
d) Los seminarios obligatorios, de acuerdo a la rama elegida por el alumno.
Rama Administracion educativa: Estudio critico de la Teoria de la
administracion y su relacion con la educacion, Andlisis de la administracion
publica y educacion en México.
Rama Docencia superior: Estudio critico de los sistemas de Educacién
superior, Analisis de la planeacion, desarrollo y evaluacion del curriculo en
la Educacion Superior.
Rama Planeacion educativa: Disefio y evaluacion de planes y programas de
estudio, Planeacion de los sistemas educativos.
e) Los seminarios optativos, de acuerdo a la rama elegida por el alumno:
Rama Administracion educativa: Sociologia Mexicana de la educacion,
Fundamentos filosoficos de la educacion, Problemas educativos en México,
Planificacion educativa comparada.
Rama Docencia superior: Grandes corrientes pedagodgicas, Escuelas y teorias
pedagogicas, Antropologia pedagdgica, Prolegémenos de la Pedagogia.
Rama Planeacion educativa: Problemas educativos en México, Antropologia
pedagdgica, Planificacion educativa comparada. EI alumno debia elegir
solamente uno de los seminarios, sefialados en cada rama.
4. En el tercer afio, también se cursaban cuatro materias y/o seminarios, ademas del
idioma Francés o Italiano.
a) Todos eran anuales, con carga horaria de 2 horas a la semana, cubriendo un total
de 80 horas al afio, se tenian que obtener 72 créditos académicos en este tercer y
ultimo afio escolar.
b) A la materia de Francés o Italiano, le correspondian 8 créditos por el afio
cursado Yy al resto de materias y/o seminarios les correspondian 16 créditos por el
afo cursado.
¢) La materia instrumental, que cursaban todos los alumnos inscritos en tercero, era
Teécnicas de investigacion I11.
d) Los seminarios obligatorios, de acuerdo a la rama elegida por el alumno.
Rama Administracion educativa: Las corrientes actuales de la Administracion
publica comparada aplicadas a la planeacion educativa, Disefio y evaluacion de

proyectos para el Sistema educativo nacional.
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Rama Docencia superior: Planeacion de los sistemas educativos, Disefio y
evaluacion del curriculum de la Educacion superior.
Rama Planeacion educativa: Disefio y evaluacion de planes y programas nivel
macro, Modelos de planeacién pedagogica comparada.
e) Los seminarios optativos, de acuerdo a la rama elegida por el alumno.
Rama Administracion educativa: Fundamentos filosoficos de la educacion,
Problemas educativos en México, Planificacion educativa  comparada,
Sociologia mexicana de la educacion.
Rama Docencia superior: Escuelas y teorias pedagogicas, Antropologia
pedagogica, Prolegémenos de la Pedagogia, Grandes corrientes pedagdgicas.
Rama Planeacidon educativa: Antropologia pedagogica, Problemas educativos en
México, Planificacion educativa comparada.
f) Los seminarios optativos, que se ofrecian para cada rama, en el segundo y tercer
afio eran basicamente los mismos. El alumno podia elegir solamente uno de los

sefialados en cada rama.

El total de créditos académicos, que debian cubrirse para los tres afios de estudio, era
de 220. Todas las materias y/o seminarios, cursados durante el primer semestre, del
primer afio de estudios, eran considerados como materias propedéuticas.

La estructura y organizacion curricular descritas, del Plan de Estudios 1978, se opero a
partir del ciclo escolar 1978 - 1979, esto es, con los alumnos que se inscribieron en ese
ciclo escolar; los 26 afios anteriores se oper6 el Plan de Estudios 1952. De manera tal
que el Plan 1978, fue vigente aparentemente, hasta el ciclo escolar 1982 - 1983, afio en
gue supuestamente, se efectud la inscripcion de la Gltima generacion, del Doctorado en
Pedagogia de la ENSM; generacion que egresé en 1985. No obstante, como sera
explicado en el capitulo cuatro, he encontrado documentos en archivos personales y
oficiales, que mencionan generaciones de alumnos, que ingresaron en 1986 -1987 y
egresaron en 1989.

Los seminarios obligatorios, que el alumno debia cursar de acuerdo a la rama elegida,
tenian seriacion, esto es, para cursar determinado seminario en tercer afio, se debia de
haber acreditado uno anterior, en el segundo afo. De la misma manera, se debian de
haber acreditado las diez materias del primer afio, en sus dos semestres para poder

inscribirse en los seminarios del segundo afio. Dos eran anuales y ocho semestrales.
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RAMA ADMINISTRACION EDUCATIVA
2° ANO 3er. ANO

Teorias administrativas > Estudio critico de la teoria general de la

administracion y su relacion con la educacion.

Administracion publica en Anélisis de la administracion publica y educacion
México. > en México.

Analisis de la administracion Las corrientes actuales de la administracion
Publica y educacion en publica comparada aplicadas a la planeacion
México. > educativa.

RAMA DOCENCIA SUPERIOR

2°. ANO 3er. ANO
Estudio critico de los sistemas de =» Planeacion de los sistemas educativos.
Educacion superior.
Analisis de la planeacién, desarrollo =% Disefio y evaluacion del curriculum de
y evaluacion del curriculo en la la educacion superior.

educacion superior.

RAMA PLANEACION EDUCATIVA
2°. ANO 3er. ANO
Planeacion educativa Il y
Planeacion y desarrollo. > Planeacion de sistemas educativos.
Disefio y evaluacion de
Planes y programas de > Disefio y evaluacion de planes y programas
Estudio. nivel macro.
Planeacion de sistemas

educativos. > 4 Modelos de planeacion pedagogica comparada.

Independientemente de la rama elegida, todos los alumnos, debian acreditar Técnicas de

investigacion I, en los dos semestres, durante el primer afio escolar; para inscribirse en
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Técnicas de investigacién Il y acreditando ésta, cursar Técnicas de investigacion 11, en
el tercer afio de estudios.

Es pertinente sefialar aqui, con base en la informacion proporcionada en entrevistas, que
esta materia, era considerada por los alumnos: “relevante”, “la mas importante”, “te

tenian agarrado”, “era muy dificil acreditarla”, “te daba los instrumentos”. 2%*

En los documentos analizados, con referencia a la evaluacion escolar, se encuentra que
para tal efecto, se consideraban varios aspectos, entre los cuales estaban los siguientes:
asistencia minima del 85 %, participacion en las sesiones, tareas y trabajos escritos,
ponencias, participacion en investigaciones, calificaciones obtenidas en los examenes
escritos.

La escala de calificaciones era de 5 a 10, siendo 8 la minima aprobatoria, no existian
examenes extraordinarios, ni a titulo de suficiencia. Si el alumno no alcanzaba la
calificacion de 8, la opcion era recursar la materia 0 seminario, que era la segunda
oportunidad para acreditar su curso, si tampoco aprobaba, entonces causaba baja
definitiva.

No obstante lo anterior, en la revision efectuada de actas de evaluacion, de alumnos del
doctorado, de los ciclos de 1978 a 1982, se consigna frente a cada uno de los nombres,
registrados en el acta de evaluacion respectiva, las palabras ACREDITO O NO
ACREDITO. Mas aln, en una de las entrevistas efectuadas, un egresado del doctorado
menciona que: “En el plan 1952 y 1978 no existia escala de calificacion solamente
acreditabas o no acreditabas.”®® Lo que hace suponer que los docentes utilizaban de

forma interna la escala de calificaciones de 5 a 10.

Es importante reiterar que la reforma de 1978, se produjo 26 afios después de la
creacion del doctorado, que fue en 1952. Surgié de una investigacion, que arrojo datos
sobre la situacion del posgrado y con base en la cual se considero, que respetando la
base legal, los objetivos y la estructura de tres ramas, se reformaria lo relativo a los
contenidos y nombres de los seminarios. Sin embargo, como ya fue explicado a través

de lo antes escrito, la reforma trascendio el simple cambio de contenidos y nombres de

264 Entrevistas realizadas del 7 al 11 de septiembre de 1998, 12:00 a 13:30 horas, cubiculo de
investigacion. ENSM.
2% Entrevista efectuada el 23 de octubre de 2001, 13:00 a 14:00 horas, DGENAMDF.
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seminarios, esto es, se trabajdé en una estructura curricular diferente, se formularon

ramas de estudio distintas al Plan 1952.

En un discurso pronunciado en noviembre de 1981, durante la entrega de certificados
de estudio, a la primera generacion de Doctores en Pedagogia, egresados del Plan 1978,
se enuncia, dirigiéndose a los egresados que: “ahora estdn en posibilidades de ser
participes porque tienen la experiencia docente y las herramientas para investigar,**®°
Lo cual refleja, la perspectiva de las autoridades del doctorado, en relacion a que
estaban formando investigadores, que se insertarian en el sistema educativo en todos
sus niveles para incidir en los procesos de transformacion educativa.

En esta misma ceremonia de entrega de certificados, el coordinador del Doctorado en
Pedagogia, expresa lo siguiente: “Quiero dejar muy claro que ningin documento
expedido por esta divisién, salvo los que hoy se entregan, se encuentra convalidado en
la Direccion General de Educacién Normal;”?®" Con referencia a la validacion de los
certificados de estudio del Doctorado en Pedagogia, se procedié de la siguiente forma.
De 1952 a 1980 se efectu6 una validacion interna, firmando los certificados la
direccion de la ENSM vy la coordinacién del propio doctorado. A partir de noviembre de
1981, se validaban en la Direccion General de Educacion Normal. El 11 de abril de
1984, se registro el grado de doctor, en la Direccién General de Profesiones; lo que
permitid que posteriormente, se procediera a validar por esta direccion, todos los
certificados de los egresados, desde la primera generacion, que fue en el ciclo escolar
1955 - 1956.

3.3.2 Los Programas de estudio.

Para la elaboracion de los programas de estudio del Plan 1978, se difundié un
documento de Lineamientos Generales, que les permitiria a los conductores de los
seminarios, elaborar los programas respectivos.

En el documento citado, se asienta que seria necesario considerar los objetivos

generales del doctorado:

266 ENS, Boletin. Organo informativo del Doctorado en Pedagogia, p. 16.
267
Idem.
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- Preparar personal altamente calificado para la educacién superior.

- Preparar administradores para el sector educativo.

- Preparar planificadores de la educacion y

- Preparar investigadores en docencia superior, administracion educativa y
planeacién educativa.?®®

Asimismo, se sefialan los objetivos particulares de cada rama, con la finalidad de

establecer congruencia, con los objetivos de cada materia o seminario.

- Formar administradores de la educacion que funcionaran a cualquier nivel o
modalidad del Sistema Educativo Nacional.

- Formar planificadores de la educacion, capaces de elaborar cualquier analisis o
proyecto de planificacién o programacion o proyecto en los diferentes niveles y
areas.

- Preparar docentes a nivel superior con posibilidad de enjuiciar o de innovar los
planes, programas, metodologias, recursos y evaluaciones didacticas
existentes.”®

Se enuncia, que en cada materia 0 seminario, debian considerarse los niveles
especificados para cada grado:
GRADO CLASIFICACION NIVEL- DESCRIPCION

1°, A APROBACION DE CONOCIMIENTOS
TEORICO- BASICOS.

20, B ESTUDIO ANALITICO Y CRITICO

3. C PLANEACION, DISENO, PROGRAMACION

ELABORACION DE PROYECTOS.*

De la misma manera se sefiala el nivel de idioma y el tipo de investigacion que debian

realizar los estudiantes:

GRADO NIVEL DE IDIOMA TIPO DE INVESTIGACION QUE DEBEN
REALIZAR

1°, LEER UN IDIOMA DOCUMENTAL

20, LEER DOS IDIOMAS DESCRIPTIVA CON FUNDAMENTACION
ESTADISTICA

3°.  LEER DOS IDIOMAS DESCRIPTIVA, CAUSAL Y

268 ENSM, Lineamientos generales para la estructura de los programas, p. 2.
269
Idem.
* Tomado de: ENSM, Lineamientos generales para la estructura de los programas, p.3
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CUASIEXPERIMENTAL CON
FUNDAMENTACION ESTADISTICA B

Es necesario sefalar, que a partir de este plan de estudios, los contenidos programaticos
de las materias o seminarios, no eran determinados, ni seleccionados, ni integrados por
los docentes, dado que los temarios de todas las materias y seminarios, se les entregaban
ya elaborados, por parte de la coordinacion del Doctorado en Pedagogia.

Por otro lado, se sugeria que los programas de estudio, se integraran con los siguientes
apartados: Caratula, presentacion, objetivos generales, contenidos programaticos por
unidades de aprendizaje, sugerencias metodoldgicas; en este Gltimo apartado se asienta
que deberian considerarse “Cuatro modalidades. Técnica del seminario, Trabajos
practicos, Visitas a instituciones, Asistencia a eventos.”?’° El apartado referido a la
evaluacion y acreditacion sefialaba, que debian precisarse los trabajos, participaciones
orales, materiales de estudio, fechas de entrega y los valores cuantitativos que se
asignarian. El apartado de bibliografia, tendria que consignar la bibliografia basica y la

general.

Los 38 programas de estudio revisados y analizados, correspondientes a los 38 cursos
que integraban el Plan de estudios 1978, contemplaron todos los apartados sefialados en
el parrafo anterior. Cabe agregar, que en la mayoria de estos cursos, se utilizaba la
Técnica de seminario, que consistia en la formacion de equipos de tres y cuatro
alumnos, distribucion de los temas de acuerdo al contenido programatico, cada equipo
presentaba al conductor un trabajo escrito, una semana anterior a la exposicion del tema
correspondiente. Ademas entregaban al resto de equipos, el trabajo que se presentaria
oralmente, en la fecha previamente sefialada por el conductor; lo que se supone
permitiria a todos los alumnos, estudiar el tema con anticipacion y participar con
aportaciones, durante las exposiciones de todos los equipos. Aunado a lo anterior, se
integraba la memoria del curso, con todos los trabajos presentados.

En el desarrollo de los cursos, también se utilizaban otras técnicas, como por ejemplo,
en el programa del curso Filosofia y Teorias Pedagogicas, que era semestral, comun a

las tres ramas y se estudiaba en el primer semestre; en el apartado de sugerencias

2 Tomado de: ENSM, Lineamientos Generales para la estructura de los programas, p. 4.
210 ENSM, Disefio curricular del Doctorado en Pedagogia de la Escuela Normal Superior de México.
México, p. 10.
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metodologicas, se enuncia: “2. Uso de la hipnopedagogia para agilizar el binomio
ensefianza - aprendizaje, con el consiguiente ahorro de tiempo y esfuerzo.”?"*

Los programas de estudio de Técnicas de investigacion I, 11 y Ill, que eran comunes a
las tres ramas y obligatorios; hacian énfasis en la investigacion cuantitativa, sefialando
de forma reiterada, que los trabajos escolares debian contar con “disefio estadistico.”’?
Por consiguiente, en el resto de seminarios que contemplaban trabajos de investigacion,

a realizar por los alumnos, la parte estadistica era requisito obligado.*

2’1 ENSM, Programas de estudio del Doctorado en Pedagogia. Plan de Estudios 1978, p. 85.
272 H

Ibid., p. 175.
* Para la revision de los programas mencionados, tuve acceso en cuatro ocasiones al archivo
correspondiente, en el afio de 2003. Posteriormente, solicit¢ nuevamente el documento y la respuesta
reiterada fue “Se llevd al archivo muerto y no lo encontramos”. Tampoco aparecié en archivos
personales.
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4. EL DOCTORADO EN PEDAGOGIA DE LA ENSM. PROYECTO
POLITICO ACADEMICO DE LA CORRIENTE DENOMINADA
VANGUARDIA REVOLUCIONARIA DEL SINDICATO
NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA EDUCACION.

“La comprension de los asuntos politicos e histéricos, en tanto que son tan profunda y
fundamentalmente humanos, tiene algo en comiin con la comprension de los
individuos:..”

Hannah Arendt

Comprension y politica

4.1 Politicas y programas educativos vinculados al desarrollo
acadéemico de la ENSM.

En el periodo del gobierno de José Ldpez Portillo, 1976-1982, se incluia como parte de
la politica educativa, la descentralizacion de los servicios educativos, asunto que en el
sexenio de Luis Echeverria, se habia iniciado con algunas acciones de desconcentracién
administrativa, en el rubro de recursos financieros; concretamente en lo referido a
tramites de pagos de sueldos y otras prestaciones, a los maestros del interior del pais.
Desde este momento la SEP utilizaba la frase descentralizacion de la secretaria. Puede
decirse gque esta politica coadyuvd: a limitar el proceso democratico que la comunidad
académica de la ENSM, habia venido construyendo desde 1972; a reducir el ambito de
competencia de esta escuela, al cerrar los cursos intensivos de verano en 1982, que se
habian venido impartiendo desde 1943 y a disminuir la matricula de los cursos

ordinarios de la misma.

Fernando Solana, Secretario de Educacion, durante el discurso del dia del maestro, en
mayo de 1980, expresa, que ya quedaron desconcentrados los servicios de educacion

preescolar, primaria, secundaria, normal y de adultos; por las acciones realizadas en
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coordinacion estrecha con los gobiernos estatales. Un afio mas tarde, en la XIX
reunion de Delegados Generales de la SEP, efectuada en Tlaxcala, Tlax., el 8 de mayo
de 1981; plantea que el proyecto de desconcentrar la Secretaria de Educacién Publica,
se inicio hace mas de tres afos, que ha sido una tarea dificil, pues hubo que “oponerse a
muchas costumbres y a algunos intereses.” Hace énfasis en la necesidad de lograr, que
no se afectaran los derechos de los trabajadores de la educacion y que se mejoraran y
ampliaran los servicios educativos. Reitera que la desconcentracion de la SEP, es en
esos momentos un hecho, logrado gracias al esfuerzo de los 31 delegados generales y
de todo el personal, que labora en dependencias centrales y estatales. Menciona que se
ha culminado el proceso, por la comprension y apoyo del magisterio nacional. Se
asienta también que como resultado del Proyecto de desconcentracion, “ha quedado
establecida una nueva y mejor estructura para administrar la educacion nacional.”?"

El Secretario sefiala, que la desconcentracion era necesaria, con el objeto de avanzar en
el logro de los objetivos del sector educativo y para alcanzar las metas propuestas, de lo
contrario, no hubiera sido posible llevar a cabo proyectos, como el de: Primaria para
todos los nifios, que implicaba la ampliacion de la cobertura para los niveles de
preescolar y de secundaria.

En sintesis, se manifiesta que la Secretaria de Educacion Publica: “entendida como
centro de decisién y control,”?"* decide y opera no sélo en la ciudad de México, sino en
todo el territorio nacional, a través de las delegaciones, subdelegaciones y oficinas
regionales. Se insiste que en esos momentos, las delegaciones, ya estan
responsabilizadas de la operacion de los servicios educativos, de cada entidad. Ademas
de administrar los recursos humanos, financieros y materiales de la educacion federal en
las entidades; se efectian también los procesos de inscripcidn, reinscripcion,
acreditacion vy certificacion, los registros de grados académicos, expedicion de cédulas
profesionales, entre otros servicios. Por su parte, los drganos centrales de la SEP se
reestructuraron, con la finalidad de realizar las funciones que les competian: que eran el
disefio, la normatividad, la evaluacion y el control.

Se agrega, que la desconcentracién de la Secretaria, ademas de ser un cambio

administrativo, es un proceso que fortalece el Federalismo* y que propicia que la

2" Fernando Solana Morales, Version estenografica del discurso pronunciado en la XIX Reunién de
Delegados Generales de la SEP. Tlaxcala, 8 de Mayo de 1981, p. 3.

7 1pid., p.4.

4 Se ubica aqui: el que los planes y programas de estudio elaborados a nivel central sean los utilizados a
nivel nacional, el que la SEP conserve su funcién normativa en planeacién, operacion y evaluacion

140



funcién educativa nacional, se distribuya en forma mas equilibrada, entre los estados y
la federacion. También, se conformd un nuevo sistema de participacion en las
entidades, dado que las acciones de desconcentracion y las de los Consejos Estatales
Técnicos de la Educacion, que eran presididos por los gobernadores; se sumaron a las
que realizaban, los Consejos internos de las delegaciones. Esto implicaba que los
servicios educativos, respondieran a necesidades reales y aceptadas, por los miembros

de la comunidad en cada entidad.

Por otro lado, Fernando Solana plante6 en varios de sus discursos, vinculados a la
calidad de la educacion, que ésta, involucraba de forma directa al magisterio del pais,
que del trabajo que los maestros, llevaran a cabo con sus alumnos, dependeria el
elevar la calidad de la misma. Hacia referencia desde luego, a la preparacion y
formacion profesional, que el magisterio poseia y a la que se proporcionaba, en las

escuelas normales.

En el ambito econémico, se presento otra devaluacion en 1982, por tanto el gobierno de
Miguel de la Madrid, opt6 por introducir algunas medidas econémicas, entre las cuales
se encontraban: la disminucién del gasto publico, reduccién drastica del sector
econdmico estatal, privatizacién de la empresa publica, destruccion de las barreras
proteccionistas e incorporacion a los procesos de la economia global; en 1986 México
ingresé al Acuerdo General sobre Aranceles y Tarifas, GATT.

En cumplimiento a los ajuste sefialados por la politica econémica, en este sexenio
1982 1988, fue necesario aplicar ciertas medidas en el sector educativo. Una de ellas
fue la de cancelar proyectos y eliminar dependencias y unidades administrativas, de
manera tal que en febrero de 1985, con base en el Programa de Racionalizacion
Administrativa y con la orden de parte de la Secretaria de programacion y Presupuesto;
desaparecieron varias dependencias educativas, entre ellas: las Direcciones Generales
de Planeacion; de Contenidos y Métodos Educativos; de Organizacion y Métodos; de
Informacion Administrativa; de Educacion Inicial; de Centros de Educacion Fisica y
Deportes. Otra medida, fue la de cancelar los proyectos de construccién de espacios

escolares y de adquisicion de equipo y de muebles. La tercera medida adoptada, fue la

educativas y los gobiernos de los estados administren y operen los servicios educativos bajo esta
normatividad, incluidos los aspectos presupuestales.

“ De la revision de las Versiones estenograficas de los discursos que entre 1979 y 1980 pronunci6 en
diversos eventos el licenciado Fernando Solana Morales.
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de que los sueldos de los maestros y empleados del sector educativo, no tuvieron
incremento significativo.

Aunado a lo anterior, se desarrollaron las politicas de descentralizacién y
posteriormente la llamada Revolucién Educativa, puesta en marcha por Jesus Reyes
Heroles, Secretario de Educacion en esa época.

En este periodo de gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado, se establecié en el Plan
Nacional de Desarrollo y refiriéndose a los objetivos de la Revolucion Educativa, que
la descentralizacion de la educacion, era una de las primeras decisiones tomadas en esa
administracion, con el proposito de llevar a cabo, la politica de descentralizacion de la
vida nacional. A partir de esto, se formularon propésitos fundamentales para el sector
educativo; dos de los cuales se plantearon, en términos de mejorar la prestacion de los
servicios educativos, culturales, deportivos y de recreacion, asi como ampliar el acceso
de todos los mexicanos a estos servicios. Dentro de los objetivos especificos,
enmarcados en los propdsitos sefialados, se encuentra el de: “Regionalizar y
descentralizar la educacion basica y normal. Regionalizar y desconcentrar la educacion
superior, la investigacion y la cultura.”?"

Al mismo tiempo se manifestaba, que la normatividad del sistema educativo, se
mantendria en la instancia federal, con el objeto de que: “el Estado conservara su

59276

posicion rectora y se asegurara: “la congruencia de los contenidos y procesos

educativos con los grandes propdsitos del proyecto nacional.”?"’

También se asentaba como un lineamiento, que la descentralizacion de la educacion
normal, permitiria: “formar a los futuros maestros en la entidad en que prestaran sus
servicios, para que su formacion profesional guarde mayor relacion y congruencia con

las necesidades del entorno.”%"®

En julio de 1984, Jesls Reyes Heroles, durante un discurso sobre la Revolucién
educativa; expresa, que con la descentralizacion, se pretende lograr transferir a los
gobiernos estatales, la administracion y operacion de los servicios educativos. Sefiala
como ventajas de este proceso: que el transferir la responsabilidad para la operacién de

la educacion bésica y normal, a los estados, permitira que cada uno de éstos, asuma el

275 poder Ejecutivo Federal, Programa Nacional de Educacién, Cultura, Recreacién y Deporte 1984-
1988, p.38.

278 |hidem., p. 32.

T | dem.

2’8 |bidem., p. 54.
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derecho de formar a sus futuros ciudadanos; y que este quehacer educativo, dejaria de
ser un hecho ajeno y dirigido desde fuera de la entidad para convertirse en un proceso
social de interés propio.’

Asi  mismo, plantea la descentralizacion educativa, como un proceso de
democratizacion, pues se postula respetar los derechos laborales de los trabajadores,
concertar y coordinar, en tanto este proceso, se pretende llevar a cabo a través de la
consulta, del intercambio constante de puntos de vista con los involucrados.

El 3 de agosto de 1983, Miguel de la Madrid Hurtado, expide el decreto, que norma el
proceso de descentralizacion de la educacion basica y normal. Entre los considerandos
se plantea: “Que la descentralizacion de la educacion béasica y normal aparece
establecida en el Plan Nacional de Desarrollo como linea fundamental de accion, para
mejorar la eficiencia y calidad de la educacién y auspiciar la participacion de la
comunidad [...].”2%°

Otro de los sefialamientos hace referencia, a que en el proceso de descentralizacion,
sera necesario, que antes de transferir los servicios de educacion basica y normal a los
estados, se deberan conocer los puntos de vista de los Gobiernos respectivos y mas adn,
se plantea como: “indispensable la participacion de los trabajadores de la educacién en
el proceso de descentralizacion educativa, sobre todo en cuanto existe el compromiso de
respetar sus derechos individuales y colectivos.”?®" Este argumento es contradictorio

con la decision expresada en los Acuerdos 101 y 106,%%?

en la que se desconcentran los
cursos intensivos y se reestructura académica y administrativamente a la ENSM, sin
tomar en cuenta, es decir, sin consultar previamente a los trabajadores de la educacion,

que laboraban en la misma.

Lo asentado hasta aqui, fueron los fundamentos con base en los cuales, las autoridades
educativas, situaron y enmarcaron, las decisiones de: desaparecer los cursos intensivos
de la ENSM Yy posteriormente, efectuar la reestructuracion académica y administrativa

de la misma.

279 Cf. Jesus Reyes Heroles, Revolucion Educativa (11). Documentos 1983-1984, pp. 14-17.

280 Miguel de la Madrid Hurtado, Instrumentos para acelerar la descentralizacion educativa, p. 5.

%8 |hidem., p.6.

282 pcuerdo No. 101, del 11 de Abril de 1983, establece la desconcentracién de los cursos intensivos para
profesores foraneos, que habia venido impartiendo la ENSM desde 1943. Se autoriza a las normales
superiores de Santa Ana, Sonora; San Juan del Rio, Querétaro y a la de Veracruz y Aguascalientes para
que se ofrezcan cursos intensivos en julio- agosto de 1983.

Acuerdo No. 106, del 30 de Junio de 1983, establece la comision que se encargaria de elaborar el
Proyecto de Reestructuracion Académica y Administrativa de la ENSM.
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En el decreto de descentralizacion ya citado, se establece que se integrard un Comité
Consultivo para llevar a cabo la descentralizacion educativa en cada entidad federativa,
en el cual participaran el Gobernador del Estado, los representantes de la SEP, de la
Secretaria de Programacion y Presupuesto, del ISSSTE, del Estado y el representante
seccional del SNTE. Se menciona que este comité, llevard a cabo los estudios
necesarios y formulard las recomendaciones que procedan, con respecto a la
transferencia de los servicios educativos, a la entidad federativa. Se crea ademas a nivel
central, la Coordinacion General para la Descentralizacion educativa y las Direcciones
Generales de Apoyo Administrativo y de Enlace y Coordinacion.

Para llevar a cabo el proceso de descentralizacién, se convierte a las Delegaciones
generales de la SEP, en Unidades de Servicios Educativos a Descentralizar (USED). En

marzo de 1984, se publica en el Diario oficial,*®®

el decreto presidencial para la
creacion de las Direcciones Generales de Servicios Coordinados de Educacion Publica
en los estados, quienes fueron responsables de administrar en forma conjunta, los
servicios federales de educacion basica y normal y los servicios estatales de educacion,
sujetandose a operar los planes y programas de estudio, establecidos por la SEP. Las

Direcciones generales que se mencionan, sustituyeron a la USED en cada estado.

Ocho afios mas tarde, en 1992, se reconoce que la descentralizacion y desconcentracion
de los servicios educativos, no se ha logrado en toda su magnitud, en el Acuerdo
Nacional para la Modernizacién de la Educacion Bésica se asienta que: “El sistema
educativo en su conjunto muestra signos inequivocos de centralizacion y cargas
burocraticas excesivas.” Mas adelante se plantea que: “En la practica, prevalece una
cierta ambigledad en las atribuciones educativas que conciernen a los niveles de
Gobierno Federal, Estatal y Municipal.”?** En este mismo Acuerdo se manifiesta, al
igual que fue planteado en 1978, durante el gobierno de José Lopez Portillo, que con el
fin de “corregir el centralismo” y con base en la legislacion respectiva vigente, el
gobierno federal y los gobiernos de las entidades federativas, celebran en esos
momentos, convenios en los que quedarian asentadas las respectivas responsabilidades,

en la direccion y operacion del sistema de educacion basica y de educacién normal.

283 Diario Oficial de la Federacion, Decreto S/N, México D. F., Viernes 23 de Marzo de 1984, No. 16,
pp. 15y 16.
%4 SEP, Acuerdo Nacional para la Modernizacién de la Educacion Basica, p. 6.
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La diferencia con lo planteado 14 afios atras,” estriba, en que a partir de la firma del
convenio, los gobiernos estatales se encargarian de la direccion de los planteles
educativos, en los que se prestan los servicios de educacidon preescolar, primaria,
secundaria, formacién de maestros, educacion indigena y educacion especial; dado que
la SEP, habia venido prestando en todos los estados, esos servicios educativos.
En este sentido se afirma en el citado Acuerdo para la Modernizacion que:
El Ejecutivo Federal traspasa y el respectivo gobierno estatal recibe, los
establecimientos escolares con todos los elementos de caracter técnico y
administrativo, derechos y obligaciones, bienes muebles e inmuebles, con los
que la Secretaria de Educacion Publica venia prestando, en el estado respectivo,
hasta esta fecha, los servicios educativos mencionados, asi como los recursos
financieros utilizados en su operacion.?®
A nivel central, las funciones que le competen a la SEP, son las relativas a la
elaboracion de los Planes y programas de estudio, que se utilizarian a nivel nacional en
todos los niveles educativos; la elaboracion de los libros de texto gratuitos para la
educacién primaria y la de establecer los procedimientos de evaluacion del sistema
educativo nacional. Al mismo tiempo, se hace hincapié en que los gobiernos estatales,
garantizarian que los derechos laborales de los trabajadores de la educacién, serian

respetados, asi como las prestaciones conque se cuenta, Seguirian vigentes.

En este mismo periodo de gobierno de Miguel de la Madrid Hurtado, en octubre de
1984, la Secretaria de Educacion Publica, realiza una consulta nacional sobre la
integracion de la educacion basica de diez grados, propuesta en el Plan Nacional de
Desarrollo 1983-1988 y contemplada como un objetivo, en el Programa Nacional de
Educacion, Cultura, Recreacion y Deporte. En esta consulta, participan: personal
directivo y docente de los sistemas federal, estatal y escuelas particulares incorporadas,
de los niveles de educacion preescolar, primaria y secundaria del pais. El propdsito era
el de recabar opiniones, acerca de la integracion de la educacion basica de diez grados,
proyecto educativo que en el gobierno de Vicente Fox, (2000-2006), de alguna
manera se concretd, al integrar preescolar, primaria y secundaria con el término de
Educacién Basica, al menos en lo que respecta a la politica educativa planteada por ese

gobierno.

Como ya fue mencionado, los procesos de desconcentracion y descentralizacién, se empezaron a
concretar aproximadamente en 1978.
285 SEP, Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacién Basica, p. 10.
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Por su parte, en enero de 1983, el Consejo Técnico Consultivo Paritario, CTCP, de la
Escuela Normal Superior de México, emite un documento que contiene sus opiniones,
en relacion al proyecto de descentralizacion educativa, presentado por Miguel de la
Madrid Hurtado. El documento se difunde dentro y fuera de la escuela, entre otras
apreciaciones, se enuncia que el proyecto se quiere imponer sin considerar las
necesidades y sin previa consulta a las bases magisteriales, se afirma que va contra la
lucha del normalismo, que provocard el debilitamiento del movimiento insurgente
nacional y dividira el sindicalismo. Al mismo tiempo se invita a los normalistas del
pais, a realizar un analisis profundo del proyecto de descentralizacion y si se coincide
con lo planteado por el CTCP, solicitan que se cierren filas en contra de este proyecto,
que es un atentado para el pueblo y para el magisterio mexicano.

Hay que recordar que el CTCP, era un érgano académico y administrativo de la escuela
en ese momento y de alguna manera era vocero de los planteamientos que se hacian en
la misma, durante la época ala que estamos haciendo referencia.

Posterior a lo planteado lineas arriba, el 19 de enero del afio citado, el mismo consejo
difunde un desplegado, en el que agrega tres argumentos surgidos del analisis efectuado,
sefiala que con respecto a la Escuela Normal Superior de México:

a) La descentralizacion lleve a la desaparicion de los Cursos para Profesores
Foréneos.

b) La eliminacion del compromiso contraido por el Estado para otorgar plazas a
los egresados, en sus dos modalidades: Cursos Ordinarios y Cursos para
Profesores Foraneos,|...]

c) La posible generacién de multiples planes y programas de estudio que
conlleven, en aras de una adaptacion regional, a la pérdida de la identidad
nacional de los educandos.?*

Maés adelante se veria que sus argumentos no estaban alejados de la realidad, pues el 11
de abril de 1983, aparece el Acuerdo 101, que desconcentra los cursos intensivos de la
ENSM vy el 30 de junio de 1983, el Secretario de Educacion Pablica, Jesis Reyes
Heroles, suscribe el acuerdo 106, por medio del cual se reestructura academica y
administrativamente a la ENSM, sin consultar previamente a los trabajadores de la

educacion, que laboraban en la misma. Con referencia al otorgamiento de plazas a los

286 CTCP — ENSM, A la Opinién Pablica. Al Magisterio Nacional. A las Autoridades Educativas del
Pais.
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egresados todavia en 1994, la generacion que egresd ese afio, realiz6 marchas,
plantones y tomo las actuales instalaciones de la ENSM, con la misma demanda:
otorgamiento de plazas para todos los egresados.

Es pertinente sefialar, que para enero de 1983, la ENSM, estaba adquiriendo y
generando poder de convocatoria, de organizacion y de direccion, por la presencia y
participacion de maestros de todo el pais, que en esa época eran alumnos, e intervenian
en las movilizaciones de la escuela, en tanto alumnos de la misma y en tanto
trabajadores de la educacion. Ante esta perspectiva y haciendo uso de su facultad
normativa, la SEP emite los Acuerdos 101 y 106.

En el Acuerdo 101, se sefial6, entre otros rubros, que los docentes-alumnos que estaban
cursando alguna especialidad en la ENSM, deberian inscribirse de acuerdo al estado de
donde procedieran, en alguna de las escuelas mencionada en el mismo Acuerdo, que
estaban ubicadas en las poblaciones de: Santa Ana, Sonora y en San Juan del Rio,
Querétaro; con el objeto de que prosiguieran ahi sus estudios. En funcion de lo anterior,
en julio de 1983, ya no se impartirian cursos intensivos en la ENSM. Todo esto genero
malestar entre la comunidad de la ENSM, que sin el aval de la Direccion General de
Educacion Normal, DGEN, publicaron la convocatoria para los cursos intensivos de
1983, el lunes 11 de abril de 1983", al mismo tiempo que el Acuerdo 101, es publicado
en el Diario Oficial de la Federacion. La comunidad de la ENSM, hace un llamado al
magisterio nacional para solicitar su respaldo, en las decisiones que ha tenido que tomar
y para enfrentar a la SEP y por tanto a la DGEN. Los cursos intensivos se llevaron a
cabo en las instalaciones de la ENSM, en julio-agosto de 1983, la clausura se efectu6 el
12 de agosto y la generacion 1977-1983, denominada Carlos Marx, integrada por
alumnos de trece especialidades, recibid sus cartas de pasantes, que acreditaron la
terminacion de sus estudios. La SEP nunca reconocié la validez de dichos cursos. A
pesar de la realizacion de los ultimos cursos intensivos y de las movilizaciones
efectuadas, con el Acuerdo 101, la ENSM, pierde su caracter nacional y sus funciones
se limitan al &mbito local.

Con el Acuerdo 106, se establece la Comision que se encargaria de elaborar, el

Proyecto de Reestructuracion Académica y Administrativa de la Escuela Normal

> Incluso la generacion que egresé en julio de 1997, en julio de 2002 y en julio de 2008, efectu6 las
mismas acciones en pro de la misma demanda.

“Aparece publicada en la pagina 20-A del periddico EXCELSIOR vy la firman el Director General de la
escuela, el Subdirector de Cursos para profesores foraneos, el Presidente de la Comision Permanente del
CTCP y la Comision permanente de la CECENSM.
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Superior de México, en el Acuerdo se sefiala, entre otros asuntos; que los recursos que
se han destinado para el funcionamiento de la ENSM, han sido mal administrados y por
tanto no se ha aprovechado adecuadamente para el logro de los objetivos educativos,
por otro lado, se plantea que el pluralismo ideoldgico, es respetable, no obstante, es
facultad del Estado, evitar que se convierta en desorden y que no se cubran los minimos
requerimientos académicos. La comunidad de la ENSM, sigue llevando a cabo el
trabajo académico, al mismo tiempo que realiza movilizaciones, mitines, asambleas. No
obstante el 2 de septiembre de 1983, “aproximadamente a las 5:30 horas a.m. fue
tomada, por cerca de 100 elementos presuntamente de la Direccién General de
Educacion Normal (DGEN), encabezados por [...] de la citada dependencia, la
ENSM.”?®" Se agrega que de forma violenta, “se clausuran con soldadura las puertas de
acceso a la escuela.”®®® Dado que desde fines de agosto, habia maestros que estaban
laborando ahi, en la planeacion y organizacion de sus cursos, al llegar a trabajar ese 2 de
septiembre, se sorprendieron de la situacion, dias mas tarde les avisaron, que la primera
quincena de septiembre se las pagarian en la ENSM, pero que deberian entrar por la
calle de Naranjo y en la Biblioteca de la escuela, se hizo el pago; en ese mismo lugar
les avisaron oficialmente, que en la primera semana de octubre, deberian presentarse en
las Sedes que les correspondian.

Aproximadamente, a fines de octubre de ese afio de 1983, se fueron desarrollando las
clases en las Sedes, siete edificios ubicados en diversos puntos de la ciudad de México,
que se cerraron en agosto de 1986, al egresar la Gltima generacién de estudiantes, que
habian iniciado sus estudios en las instalaciones de Fresno No. 15, generaciones 1980,
1981 y 1982. La ultima generacién de cursos ordinarios que inici6 y termino en Fresno,
fue la que ingresé en septiembre de 1979 y egreso en junio de 1983.

Cabe agregar, que esta época fue dificil para los maestros de la ENSM, que laboraban
en las Sedes, pues el ambiente que se vivia, era poco favorable para el trabajo, ademas
hay que considerar, que ellos estaban siendo tratados como rechazados de la escuela,
dado que en Manuel Salazar No. 201, estaban las nuevas instalaciones de la Escuela
Normal Superior de México y funcionaba a partir de octubre de 1983, un nuevo Plan de
Estudios y ellos, maestros con amplia experiencia, en la formacion de docentes a nivel

de educacién normal, no estaban involucrados en el proceso, porque se contrataron a

%87 Boletin de Prensa que firman los organismos representativos de la Escuela Normal Superior de
México. CERGENSM, CLENSM, CECENSM. Delegacion sindical D-2-322 del SNTE, 2 de Septiembre
de 1983, p. 1.

288 | dem.
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jévenes maestros, que solamente tenian experiencia en el nivel de educacién secundaria
y se les habia asignado la tarea de formar a docentes, con el nuevo plan de estudios por
areas.

La Escuela Normal Superior de México, desarrollé su valiosa labor educativa, formando
al magisterio de segunda ensefianza y de educacion normal, desde el 26 de noviembre
de 1946, hasta el 2 de septiembre de 1983, en el edificio ubicado en la calle de Fresno
No. 15, instalaciones que ocupaban también las calles de Naranjo y la Ribera de San
Cosme. Aulas, bardas, pasillos, auditorios, jardineras, laboratorios, que vieron
transcurrir las vicisitudes, luchas y logros de los maestros, alumnos, trabajadores y
autoridades de esa escuela, durante treinta y seis afios y diez meses de trabajo en pro de
la educacion de nuestro pais.

Esta comunidad normalista, que desde 1976, no habia aceptado la imposicion de las
medidas dictadas por la SEP, que luchd por la democratizacion de su vida escolar, que
se solidariz6 con las luchas magisteriales y populares de su tiempo, no logré cristalizar
su Propuesta de Plan de estudios y Reglamento interior, pues la SEP, estructur6 y opero
su propia propuesta de Plan de estudios y Estatuto organico, en la Escuela Normal

Superior de México, a partir de octubre de 1983.

4.2 Poblacion escolar y procesos de ingreso del Doctorado en

Pedagogia.

A continuacion se trataran algunos puntos referidos a ingreso, datos estadisticos y
caracteristicas de la poblacién escolar.  Con referencia a la poblacién escolar del
Doctorado en Pedagogia de la ENSM, puede decirse que los alumnos inscritos en éste,
eran maestros en servicio: un 90% del total, laboraban dos turnos en el Distrito Federal
y un 10% provenian de los estados del interior del pais. No logré obtener informacion,
en relacion a si este 10 % estaba con beca, con comisién del SNTE, o con permiso, por
las autoridades escolares de su lugar de origen para venir al Distrito Federal a estudiar
en la ENSM. Los antecedentes académicos de los estudiantes de este doctorado,
presentan una amplia gama, ya que procedian de diversas especialidades, entre las que

se cuentan: Historia, Dibujo Técnico, Talleres, Matematicas, Psicologia, Pedagogia. Por
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otro lado se dedicaban de tiempo parcial a las tareas del posgrado. Estos dos aspectos
fueron criticados, incluso al interior del mismo. Se han emitido opiniones como las
siguientes: “Coémo es que un maestro de Dibujo Técnico ahora sea candidato al grado de
Doctor [...]?”, “Imaginate, un maestro de taller [...] egresado del Doctorado en
pedagogia.”?®

Estas opiniones conllevan a la reflexion sobre varios asuntos; uno de ellos referido al
plan de estudios, en el sentido de poder cubrir los contenidos de aprendizaje necesarios
y cumplir con los objetivos formativos de un doctorado en Pedagogia. Otro con respecto
al perfil de ingreso y egreso. Y otro mas en relacion a la formacion para la
investigacién en educacion, que era justamente uno de los objetivos del mismo: Formar
investigadores en el campo educativo.

En otro sentido, esa dedicacion parcial a las tareas formativas del posgrado, no les
permitia a los alumnos, desarrollar en pleno o en forma completa o0 en su debida
magnitud, los conocimientos, habilidades, actitudes y habitos necesarios para la
realizacion de la investigacion, que posteriormente les permitiera obtener el grado. En
algunas entrevistas realizadas, con maestras y maestros egresados del Doctorado en
Pedagogia, se plantean opiniones como las siguientes: “De repente te enterabas de que
la generacion de ese ciclo escolar era de 40 egresados, jcomo si en el salon solo
estdbamos 20!”, “El profesor [...] vino a recoger su certificado, jyo nunca lo vi en
ningln seminario!”?*® Lo citado hace suponer, que habia mas egresados de los que
asistian y participaban en los seminarios, 0 bien que existia una gran flexibilidad, en
cuanto al cumplimiento del trabajo académico, con algunos alumnos del doctorado, por

tanto sus comparfieros no los veian en los seminarios.

El procedimiento de selecciéon para ingresar al doctorado, incluia dos examenes de
admision, entrevistas y el andlisis del curriculum del aspirante. Previo a lo anterior, el
aspirante debia contar con titulo profesional, si era egresado de alguna Escuela Normal
Superior con reconocimiento oficial; o bien cédula profesional de Maestria en Ciencias

de la Educacién, si provenia de otra institucion. Otro requisito, era tener promedio

89 Entrevistas efectuadas del 23 al 27 de octubre de 2000, 13:00 a 14:00 horas, cubiculo de
investigacion. ENSM.

2% Entrevistas efectuadas el 9 de junio de 2000, de 13:30 a 15:00 horas, cubiculo de investigacion,
ENSM.
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minimo de ocho. Los examenes de admision eran “psicotécnico y traduccion de una
lengua extranjera (inglés o francés).”?*

Al revisar la memoria escrita, de una maestra funcionaria del doctorado y docente del
mismo, encuentro sus conclusiones, con referencia a las caracteristicas de los alumnos,
que pasaron por sus aulas, desde luego que son coincidentes, con lo encontrado en los

archivos revisados al respecto:

- Egresados de alguna(s) de las especialidades de la escuela Normal Superior.

- Maestros de educacion primaria, preescolar o educacion fisica en su origen.

- En su mayoria maestros de tiempo completo, doble turno, llegaban a atender

hasta 21 grupos.

- Algunos trabajaban en oficinas centrales de la SEP o SNTE, también de tiempo
Completo.

- Poco tiempo para destinar a los estudios [...]*

Al respecto, es de llamar la atencion, que la gran mayoria, si no es que todos los
maestros inscritos en este doctorado, laboraban de tiempo completo, lo que
significaba, que después de dedicar ocho horas al dia a su labor profesional, se
trasladaban a la Escuela Normal Superior de México, a recibir sus clases, a participar
en sus seminarios; ¢cudl era el propdsito de estos maestros?, considero que buscaban la
superacion profesional y laboral. Cabe recordar, que los estudios de Doctorado en
pedagogia de la ENSM, tenian un alto valor en puntuacién, en el Sistema Escalafonario
del Magisterio de esa época, la obtencion del certificado de estudios, tenia un valor de

440 puntos y a la obtencion del grado, se le asignaban 40 puntos mas.

En relacién a la poblacidn escolar inscrita, pueden citarse los siguientes datos:

1. En el ciclo escolar 1952-1953, ingresaron 74 alumnos que provenian de 10
especialidades de la Escuela Normal Superior de México.

2. Enelciclo escolar 1976-1977, ingresaron 50 alumnos, reingresaron 197, lo que daba
un total de 247, los cuales provenian de 13 especialidades de la Escuela Normal
Superior de México.

3. En el ciclo escolar 1977-1978, ingresaron 120 alumnos y reingresaron 215, lo que
daba un total de 335, que segun informacion consultada, provenian de las Escuelas

normales superiores del pais y de las 13 especialidades existentes.

21 ENSM, Informe sobre el funcionamiento académico de la Divisién de Posgrado de la Escuela Normal
Superior de México, p. 2.
22 M. E. del Rey Pérez Pefia, Memorias, Mecanograma, p. 2.
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4. En el ciclo escolar 1978-1979, se inscribieron 183 alumnos de nuevo ingreso y 202
de reingreso, lo que daba un total de 385, también provenientes de las 13
especialidades y de todas las Escuelas normales superiores del pais.

5. En el ciclo escolar 1979-1980, se inscribieron 126 alumnos de nuevo ingreso y 343
de reingreso, lo que daba un total de 469, igualmente de las trece especialidades y
provenientes de todas las Escuelas normales superiores del pais.

6. En el ciclo escolar 1981-1982, la poblacion total era de 433 alumnos.**

Si comparamos someramente estos datos, podemos ver que se incrementd la
inscripcion de nuevo ingreso, en los ciclos escolares de 1977-1978, 1978-1979 y 1979-
1980, con referencia a la inscripcion inicial de 1952 y del ciclo escolar 1976-1977.

No obstante, en la matricula de reingreso, no se conservaba el total de alumnos del
ciclo anterior, pues en los cuatro ciclos sefialados de 1976 a 1980, se daban de baja un
namero aproximado de alumnos que va de 32 a 133, como es el caso del ciclo escolar
1978-1979, con respecto al total de alumnos del ciclo escolar 1977 - 1978.°

En cuatro ciclos escolares, que van de 1976 a 1979, se inscribieron 479 alumnos, se
reinscribieron 957 y se dieron de baja 0 se ausentaron un total de 207 alumnos. Puede
decirse que en estos cuatro ciclos escolares, algunos debieron haber egresado ya como
doctorandos. Es conveniente recordar, de acuerdo a lo registrado en documentos
oficiales revisados, que el 90 % de los alumnos asistentes al doctorado, trabajaban
tiempo completo en el nivel educativo de secundaria o tenian doble plaza en educacion
primaria; lo cual nos permite expresar, que les quedaba poco tiempo para dedicarse a
sus estudios, por tanto se ausentaban o se daban de baja.

En este sentido y a manera de ejemplo, cabe citar los siguientes datos. En el ciclo
escolar 1978-1979, que se inscribieron 183 alumnos de nuevo ingreso, 63 de ellos,
aproximadamente el 34 %, aprobaron todas las materias correspondientes al primer afio
y fueron alumnos regulares en el segundo afio escolar. 66 alumnos aproximadamente
el 36 %, fueron alumnos irregulares durante el primer afio escolar, pues quedaban a
deber 1, 2, 6 3 materias, no obstante, en el siguiente ciclo las estuvieron cursando. 35
alumnos, aproximadamente el 20 %, cursaron solamente una materia, por tanto en el

siguiente ciclo escolar estuvieron regularizando su situacion. 19 alumnos o sea el 10 %,

2% DGEN, Control Escolar, Documentos. 1952-1982.
® Ciclo escolar 1977-1978, 335 alumnos inscritos. Ciclo 1978-1979, solamente se reinscribieron 202, por
tanto hay una diferencia de 133 alumnos.
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del total de alumnos inscritos en ese ciclo escolar, no acreditaron ninguna materia, por
tanto fueron dados de baja.?** Con base en lo anterior puede sefalarse, que solamente
la tercera parte del total de alumnos, pudieran ser considerados como alumnos regulares
para completar sus estudios en los tres afios previstos.

En noviembre de 1981, en un acto oficial celebrado en el auditorio Rafael Ramirez de
la ENSM, recibieron sus certificados de estudio, 84 Doctores en Pedagogia, egresados
de la primera generacién del Plan 1978.%® Cabe recordar que en el ciclo escolar 1978-
1979, que era la primera generacion del plan 1978, se inscribieron 183 alumnos,
suponiendo sin conceder, que estos 183, siguieron como alumnos regulares los tres
afios lectivos del plan de estudios, solamente egresaron 84, que seria aproximadamente
un 46 %, de ese total de 183, que ingresaron en 1978, con el nuevo plan de estudios.
Con base en los datos citados con anterioridad, pudiéramos concluir, que del total de
ingreso en cada ciclo escolar, egresaban en promedio, del 34 al 46 por ciento de
doctorandos.

El posgrado en Pedagogia de la ENSM, habia considerado como uno de sus propositos,
que la formacién de doctorandos, trascendiera hasta el trabajo diario de los egresados;
no obstante, no se llevaron a cabo actividades, que permitieran efectuar un estudio de

seguimiento de los mismos.

Es relevante sefialar, que los estudios de Doctorado en Pedagogia, eran y aun son
considerados en el Sistema Escalafonario del Magisterio, en Carrera Magisterial, en
Beca al desempefio académico, en Concursos internos en oficinas centrales o planteles
escolares, con la mas alta puntuacion; lo que permitia a los egresados de este doctorado,
que concursaban en el Sistema escalafonario; acceder a plazas tales como: directores de
escuela, supervisores, jefes de sector, entre otros.

Por otro lado, en 1999, se modificaron los criterios y factores que se evaluaban en
Carrera Magisterial -, de tal manera que el grado académico o la preparacion
académica, tiene un tope en la puntuacion que se otorga y se valora con mayor
puntuacion, el desempefio en el trabajo de cada maestro que participa. Antes del afio

citado, el tener el certificado de Doctor en Pedagogia de la ENSM, les permiti6 a varios

24 | dem.

2% ENSM, Invitacién. 12. Generacion del Plan 1978, Noviembre de 1981.

~ Sistema de estimulos econdémicos, al magisterio de educacion basica, en el que se evallan varios
factores, entre los que se encuentran: grado académico, actualizacion, desempefio en el trabajo de
docencia, produccién de material didactico, antigliedad en el servicio.
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participantes, acceder al nivel mas alto de carrera magisterial, 1o que redundd en un
ingreso econdmico, que elevo su sueldo a dieciocho o veinte mil pesos para un docente
con doble plaza,* que las podia estar desempefiando en planteles escolares o bien en
oficinas centrales.?®*

Una diferencia relevante, entre el Sistema Escalafonario del Magisterio y Carrera
Magisterial, consiste en que en el primero, se accede a plazas de niveles superiores
como director, supervisor, jefe de sector y en la segunda, se accede a niveles A, B, C,
D, E, que se traducen en estimulos econémicos.

El Doctorado en Pedagogia de la ENSM, se erigid en una institucion, dentro del
proceso escalafonario del magisterio de educacién basica y media del Distrito Federal.
Con institucion quiero decir que se consideraba con gran prestigio en esa instancia, que
a su vez era relevante dentro del magisterio.

Se considera pertinente considerar y documentar, cual era y es, la vision de los
maestros de la ENSM hacia el doctorado, la vision de los que no entraron, de los que
no lo estudiaron. Para la mayoria, asi lo he percibido a través de las entrevistas
efectuadas, critican los contenidos de algunos seminarios, como por ejemplo:
“hipnologia”, “musicoterapia”; los contenidos de las tesis, a partir de las cuales han
obtenido el grado, algunos de los egresados. Se emiten criticas en relacién a los
procesos de admision, asi como también ante la forma “cerrada”, “secreta” en la que se
llevaban a cabo los seminarios del plan de estudios.*®’

Por otro lado y esto lo he vivido, en el proceso de indagacién, de busqueda de
documentos; el archivo oficial del doctorado, es considerado como archivo secreto,
archivo personal, que al parecer no existe en la escuela y si lo hay “no esta la llave del

9% ¢

salon”, “estd muy revuelto y se tiene que escombrar”, “hay documentos personales” “no

9 ¢ 29 <6

pueden ser revisados por otros”, “se paso a otro saléon”, “no se sabe en qué archiveros

L9

esta’.

Las especialidades que se impartieron en la ENSM, de 1936 a junio de 1983, fueron
consideradas como maestrias en determinada especialidad, esto es, el grado de los

egresados se denominaba Maestro en geografia, Maestro en biologia y asi en cada una

* De forma estimada, seria un 34% mas del sueldo de un maestro de grupo, que poseia doble plaza.

2% Entrevistas efectuadas del 23 al 27 de octubre de 2000, 14:00 a 15:00 horas, cubiculo de
investigacion, ENSM.

97 Entrevistas efectuadas del 2 al 6 de septiembre de 2002, 15:30 a 16:30, cubiculo de investigacion,
ENSM.
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de las especialidades; este grado, les daba la posibilidad de ingresar a los estudios de
Doctor en Pedagogia, que a partir de agosto de 1952, se ofrecieron en la Escuela
Normal Superior de México.

Los egresados de alguna otra institucion de educacidon superior, Universidad,
Politécnico; tenian que comprobar con el documento oficial respectivo, titulo o cédula
profesional, que poseian el grado de maestria en algun campo del conocimiento para
poder ser aceptados, e ingresar al Doctorado en Pedagogia de la ENSM, no se aceptaba
a los interesados que solamente tuvieran nivel de licenciatura.

Una de las consideraciones que al respecto podrian hacerse, es lo referido a que la
mayoria, aproximadamente un 95% de los alumnos de este doctorado, eran normalistas,
provenientes también en un porcentaje alto, en un documento de 1978, se maneja el 90
%, de la propia Escuela Normal Superior de México. Mas aun, habria que considerar
que los normalistas, que tenian la fortuna de ingresar al doctorado mencionado,
tampoco eran todos los interesados, es decir, el acceso estaba restringido por varias
situaciones y requisitos, que habia que cubrir previamente a la solicitud de ingreso.
Algunos de los maestros entrevistados, sefialan que era necesario:“declarar o mostrar
que eras miembro del SNTE y pertenecias a Vanguardia revolucionaria”, “asistir a los
circulos de estudio que se realizaban en la escuela secundaria [...]”, “llevar una tarjeta
de recomendacién de algun miembro del Comité Ejecutivo de la Seccion X, “hacer un
compromiso de apoyar en acciones sindicales en la ENSM”, “colaborar en determinados
trabajos académicos”, “Que te recomendara el profesor [...] que era egresado del
Doctorado”, “Se percibia que solo si eras de Vanguardia entrabas.”*® De manera tal,
que habia que ir cubriendo algunos requisitos y cumplir con normas externas no
oficiales. Lo anterior daba pie para ir configurando un imaginario, ese deseo del
colectivo de alumnos del doctorado, de ser y pertenecer a una elite del normalismo del
Distrito Federal, con proyeccion por supuesto, a nivel nacional.

En 2001, la mayoria de los entrevistados manifiestan que: “es un orgullo ser egresado
del doctorado [...]”, “el nivel académico del doctorado era muy alto”, “todos los
egresados del Plan 1978, estan ubicados en puestos directivos de educacion secundaria”,

“Hay una egresada que es directora parece que del Centro de Lenguas de la Universidad

2% Entrevistas efectuadas del 3 al 24 de octubre del 2000, de 12:30 a 14:30 horas, cubiculo de
investigacion, ENSM.
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9 ¢

Iberoamericana”, “algunos de los egresados son detractores del doctorado por ejemplo
[...] que se vanagloria de ser abogado”.?*

Otros pocos de los entrevistados comentan: “habia varios conductores de seminarios
que llegaban al doctorado, como castigo”, “algunos maestros que llegaban a impartir
seminarios al doctorado, habian sido corridos de sus lugares de trabajo y los mandaban
aqui como su Gltima oportunidad”.3®

13

Otros maestros entrevistados, que no son egresados del doctorado, expresan que: “el

29 ¢¢ 2% ¢¢

nivel académico era bajo”, “existia el compadrazgo”, “si eras de otra corriente sindical
no entrabas”.*%*

En entrevistas efectuadas a maestros egresados del Plan 1978, pertenecientes a la
ultima generaciéon de doctorandos, que inicio sus estudios en el ciclo escolar 1986 -
1987, plantean entre otros asuntos que:‘“‘Para entrar tenias que asistir a una especie de
sociedad secreta, a unos cursos, eran circulos de estudio que se realizaban en la escuela
secundaria [...] durante varias semanas.”, “Aqui se hacian simulacros de asambleas
sindicales y se leian libros y documentos de varias dreas”, “Dias antes de presentar el
examen de admisién, te presentaban muchos cuestionarios y te preparabas para conocer
las respuestas [...]”, “Por supuesto que todo esto te servia como actualizacion
profesional”, “Posterior al examen debias regresar a esa escuela secundaria para cotejar
las respuestas]...]”, “En los dias de estudio de los cuestionarios, permaneciamos hasta la
madrugada en la escuela [...]”, “Esto implicaba un compromiso con [...] que te habia
invitado a asistir”, “No solamente tenias que aprobar el examen [...]”, “Para entrar, era
necesario que te recomendara alguien del Sindicato [...]”, “Hubo compafieros que
durante varios afios intentaron ingresar pero no lo lograron pues [...]”, “Cuando ya
estabas dentro debias participar en las reuniones sindicales [...]”, “Era necesario que de
vez en cuando te reportaras con quien te habia recomendado [...]””. 32

Habria que considerar lo expuesto en estas Gltimas entrevistas, en las que se menciona
que para entrar al doctorado, debias ser recomendado por determinado profesor, lo que
daba lugar al “clientelismo”, esto es, “tu entras gracias a mi, por tanto formas parte de

mi equipo”, lo que redundaba en que al alumno en cuestion, se le podia llamar a su casa

% Entrevistas efectuadas del 17 al 24 de septiembre de 2001, de 12:30 a 13:30. DGENAMDF.

300 Entrevistas efectuadas del 15 al 23 de febrero de 1999, 12:00 a 13:30 horas, cubiculo de investigacion,
ENSM.

301 Entrevistas efectuadas del 3 al 24 de octubre del 2000, 15:30 a 16:30 horas, cubiculo de investigacion,
ENSM.

%02 Entrevistas realizadas del 10 de octubre al 13 de noviembre de 2001, 14:30 a 16:00 horas,
DGENAMDF.
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y hasta la fecha se hace, para avisarle de su participacién y apoyo, en determinada
reunion académica, asamblea sindical, marcha, firma de algun escrito, entre otras

actividades.

Algunas opiniones vertidas en entrevistas realizadas, coinciden con la siguiente
afirmacion:

Las actividades del posgrado fueron suprimidas en 1987 dado que no
significaba ya para sus egresados la obtencion de una categoria superior dentro
del  quehacer investigativo, sino la posibilidad de acomodarse como
subdirectores o directores de escuelas secundarias, y como el control de
admision estaba sancionado por la organizacion sindical, lo que fue una
aspiracion legitima del magisterio terminé por ser una vendimia de inscripciones
y negociaciones politicas.>®

Podria decirse que en el funcionamiento del doctorado, se presentaba una serie de
intereses y cotos de poder, que determinaban el rumbo y el contenido del trabajo
académico, 0 mas bien, que se anteponian a lo académico. Por ejemplo: el que en cierto
momento, 1982, se llegé a tener un listado de 158 seminarios, que no guardaban
relacion curricular entre ellos; o el que los alumnos eligieran a su conveniencia, los
seminarios que cursarian; o el asunto del ingreso de aspirantes, que permitia la

recomendacion de algin miembro del SNTE.

Con base en lo argumentado en parrafos anteriores, es necesario hacer relevante, que
durante y después del funcionamiento del Doctorado en Pedagogia de la ENSM,
existieron y existen opiniones, visiones, miradas, en dos sentidos. Unas que se refieren
al doctorado y sus egresados, como la mejor opcion que existio para la formacion de:
“docentes, planificadores, administradores e investigadores”304, “una generacion nueva,
preparada, consciente”, “con formacion tedrica y una actitud de andlisis, de critica”,
“saben investigar”, “[...] para formar los cuadros de dirigencia de la educacién
nacional”.3®

Otras opiniones hacen referencia a que: “algunos maestros que daban clases en el
doctorado fueron corridos de [...], por tanto se refugiaban en el doctorado”, “no habia

29 ¢ 29 ¢

seriedad en algunos seminarios”, “si eras amigo de [...] entrabas al doctorado”, “el tinico

%03 Ulises Montoya Fernandez, El Posgrado en la Escuela Normal Superior de México, p. 27, en Revista
de la Escuela Normal Superior de México. México, 1996.

304 M. E. del Rey Pérez Pefia, El Doctorado de la Escuela Normal Superior de México. Antecedentes y
prospectiva, p. 38.

%% Entrevistas realizadas del 17 al 21 de mayo de 1999, 13:00 a 14:00 horas, instalaciones de la ENSM.
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requisito era ser miembro de Vanguardia [...]”, “la preparacion académica no era
requisito [...]”.>%

Los maestros egresados de este doctorado, con los que he tenido la oportunidad de
platicar, expresan que su propdsito al ingresar al mismo, fue el de estudiar y saber mas
en relacion a su campo de trabajo y también el tener reconocimiento, en el dmbito
laboral en el que se desenvolvian. En este sentido cabe sefialar, que en el espacio
académico actual de la ENSM, los docentes egresados del programa aludido y que han
obtenido el grado, que a lo sumo son doce, no se han sustraido a ese algo inherente a
un posgrado, el sentirse pertenecientes o integrantes de una élite, a la que no cualquiera

tiene acceso.

En uno de los boletines publicados por el doctorado, se encuentra la siguiente frase,
que refleja la importancia que el alumnado daba a esa instancia: “El Doctorado en
Pedagogia de la EN.S., vital retroalimentador en el pais”,*’ por otro lado, se manifiesta
la influencia que en su perspectiva tenia el doctorado, en las comunidades educativas de
los estados. No estaban muy alejados de la realidad, en algunas entrevistas efectuadas se
confirma esta percepcion, de la importancia e influencia del doctorado para maestros
del interior del pais, que ain en el afio 2000, hablaban por teléfono o acudian a la
ENSM en busca de conocer: “cuando se publica la convocatoria del doctorado”,
“cuando se abre la maestria en mi especialidad”.*®® Desde luego que esto también puede
ser motivado, por la falta de instituciones, en las que el egresado de una escuela normal,
pudiera realizar estudios de posgrado, no obstante, se acuerdan de laENSM y acuden a
ella.

Se recupera de Jacques Le Goff y de Johan Huizinga, el primero, historiador
contemporaneo y el segundo, historiador de fines del siglo XIX; que se considera al
imaginario “como el conjunto de ideas o imagenes que la conciencia colectiva cre6 en
el pasado para la nostalgia de los individuos.” Se agrega que “El imaginario se
encuentra en los documentos del pasado”;*®® de manera tal, que el investigador al
acercarse y analizar esos documentos, puede distinguir ese imaginario. Con base en lo
anterior, hago referencia al imaginario creado por los maestros-estudiantes del

Doctorado en Pedagogia de la ENSM, en la época de estudio; al tener el proposito de

%06 Entrevistas realizadas del 15 al 23 de febrero de 1999, 13:30 a 14:30, instalaciones de la ENSM.
%7 ENS, Boletin, mayo 1978, No. 7, p. 8.

%%8 Entrevistas efectuadas del 12 al 23 de julio de 1999, de 13:30 a 14:30 horas. Patios de la ENSM
%9 Cf. L. E. Galvan y M. Lamoneda, Un reto: La ensefianza de la historia hoy, pp. 75-79.
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constituirse, de integrarse como un grupo de élite, al interior del ambito académico de
la propia escuela y también en el &mbito laboral de educacion primaria y secundaria, en
el cual se desenvolvian cotidianamente. Por un lado, considero que era y es legitimo, el
que se sintieran orgullosos, de haber llegado al nivel de los estudios de doctorado; por
otro lado reflexiono, que lo anterior, no les permitié vincularse de forma directa al
proceso democratico, que para llevar a cabo la Reforma académica y administrativa de

la ENSM, seguian los alumnos de las especialidades, en la década de 1974 a 1984.

4.3 Participacion del doctorado, en la Reforma académica y
administrativa de la ENSM.

Durante la administracion de José Lépez Portillo, en un discurso pronunciado por el
secretario de educacion publica, Fernando Solana, en febrero 5 de 1979, en la ciudad de
Acapulco, Guerrero; durante el desarrollo de una reunién del presidente de la republica,
con los miembros de su gabinete y los gobernadores de los estados. Se plantea, con

referencia al Mejoramiento del Sistema de Formacidn de maestros:

La calidad de la educacion depende, antes que nada, de los maestros.

[]

Por ello es tan importante la creacion del Consejo Nacional Consultivo de
Educacién Normal, que establece la nueva Ley para la Coordinacion de la
Educacion Superior, y que fue puesta en marcha a principios de este afio.**

Podemos darnos cuenta, que se expresa la relevancia de la formacion de maestros y la
superacion profesional de los mismos, con ello, el gobierno federal se proponia, mejorar
la prestacion de los servicios educativos. En este mismo sentido y para contribuir a
elevar la calidad de la educacion, se menciona que con la creacion de la Universidad
Pedagdgica Nacional,” que iniciaria labores docentes en marzo de 1979, se: “permitira
completar el sistema de formacion de maestros, ampliar las opciones de los educadores

y actualizar y elevar el nivel de los maestros en servicio.”*™ En este afio de 1979,

319 £ Solana Morales, Version estenogréfica del discurso pronunciado el 5 de Febrero de 1979, p. 3.

* El 29 de agosto de 1978, se marca en el discurso de Fernando Solana como la fecha de creacion de la
UPN.

1 1 dem.
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seguian existiendo los estudios de posgrado, en la Escuela Normal Superior de
México; que era una opcién de formacidn, actualizacion y superacion profesional para
el magisterio, por lo menos en el ambito del Distrito Federal. No obstante lo anterior,
la Secretaria de Educacion Publica, mostraba su interés y propdésito de impulsar a la
UPN.

En marzo 19 de 1982, J. A. Pescador Osuna, en ese entonces presidente del Consejo
Nacional Técnico de la Educacién, CNTE, sefiala, en el discurso que pronuncia con
motivo de la inauguracion, de la 132 Asamblea Nacional Plenaria del CNTE, ante la

presencia del presidente de la republica y del secretario de educacion:

Que la Universidad Pedagdgica Nacional, otro de los logros educativos de esta
administracion que deseamos resaltar, es la institucion llamada a formar los
nuevos cuadros para la planeacion, la administracion y la investigacion
educativas. Por ellos, esta Universidad se constituye como el proyecto
académico més importante del Estado mexicano.2

Como podemos ver en el discurso, se sigue dando relevancia a la UPN, se le considera
como la institucion, que en un corto plazo, se podria convertir en modelo para la
formacion de recursos humanos en el ambito educativo y a la que habria que darle todo
el apoyo. Es pertinente recordar, que para estas fechas, marzo de 1982, ya se habia
operado, como parte de la politica educativa, del gobierno de José Lépez Portillo, la
descentralizacion de los servicios educativos.

Dos afios antes, en mayo de 1980, el entonces secretario de educacion, Fernando
Solana, expres6 durante el discurso del dia del maestro, que ya habian quedado
desconcentrados los servicios de educacion preescolar, primaria, secundaria, normal y
de adultos, por las acciones realizadas en coordinacion estrecha con los gobiernos

estatales.

La Escuela Normal Superior de México, aun ofrecia cursos intensivos en los meses de
julio y agosto, a los maestros del interior del pais. Pero justamente en este ciclo escolar
del afio de 1982, se efectuaron los ultimos cursos intensivos autorizados por la SEP,
dado que el lunes 11 de abril de 1983, se publico en el Diario Oficial, el Acuerdo 101,
firmado por el secretario de educacion, Jesus Reyes Heroles, en el que se establece que:

“se desconcentran los cursos intensivos para profesores foraneos que ha venido

3123, A. Pescador Osuna, XIll Asamblea Nacional Plenaria del Consejo Nacional Técnico de la
Educacién, 19 de Marzo de 1982, p. 4.
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impartiendo la Escuela Normal Superior de México, ubicada en el Distrito Federal.””®*3

Dentro de los considerandos, se hace referencia, a que es necesario mejorar y adecuar
el sistema de formacion de docentes, en correspondencia con las necesidades regionales
y para desconcentrar la prestacion de los servicios educativos. Se enuncia, que la
Escuela Normal Superior de México, ha impartido los cursos intensivos para
profesores foraneos, en forma centralizada y por tanto se concluye, que es conveniente
desconcentrar a otras ciudades del pais, la imparticién de los mismos, en tanto los
maestros que desearan asistir, se verian beneficiados, al disminuir los costos de traslado,
hospedaje y alimentacion; si asisten a ciudades del interior del pais, en vez de venir a la
capital.

Ademas de lo anterior, no se considerd, no se hizo alusién, a que el Doctorado en
Pedagogia seguiria funcionando y por tanto, trabajando en su proposito: formando a

docentes e investigadores en el &mbito educativo.

4.3.1 El EUDENS. Organismo estudiantil y el BOLETIN. Organo de difusion del
doctorado.

En un articulo publicado en la revista denominada Dignificacion, que era un medio de
difusion del organismo estudiantil, EUDENS,* se presenta a si mismo, como: “un
grupo politico estudiantil que actta en las 13 especialidades y nivelacién pedagogica de
ambos turnos y en el doctorado.”®** Plantean que sus objetivos son, entre otros:

a) Rescate del nivel académico,

b) Dignificacion interna y externa, que permita el prestigio, no sélo nacional,
sino también internacional,

c) Incremento del estudio, del trabajo y la investigacion,

Ch) Eliminar la pérdida de tiempo asistiendo a clases, combatir los paros locos,

las asambleas intrascendentes, los mitines y las manifestaciones callejeras

muestra del infantilismo politico y el aventurismo,

d) Realizacion de la reforma a planes y programas a través del Consejo Técnico
Consultivo Paritario

[]

h) Eliminar a los “activistas” de las decisiones trascendentes y hacerlas recaer en

los representantes de grupo y en la base estudiantil a través de plebiscitos **°

33 presidencia de la Republica. Secretaria de Educacion Publica. Diario Oficial de la Federacion,
Acuerdo 101. México D. F., Lunes 11 de Abril de 1983, p. 23.

¥ Estudiantes unidos por la dignificacién de la Escuela Normal Superior.

1" EUDENS, Dignificacion, Afio I, No. 1, Marzo 1979, p. 13.

315 Ibidem., p. 13.
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Como puede leerse, este grupo, trataba de ser una alternativa de participacion estudiantil
y por tanto, establecer estrategias diferentes, a las planteadas hasta el momento, por los
alumnos de las especialidades, de cursos ordinarios e intensivos de la escuela. Algunas
de ellas serian: los alumnos de las especialidades, proponian que la reforma a planes y
programas, se llevara a cabo, a través de la participacion de todo el alumnado, en
asambleas de grupo, de especialidad, de turno y general; el EUDENS, sostenia, que
fuera a través del Consejo Técnico Consultivo Paritario. Los alumnos de las
especialidades, utilizaban como estrategias de lucha; los paros, mitines, marchas; el
EUDENS, postulaba, eliminar esas estrategias. Coincidian ambos grupos, en trabajar a
favor de elevar el nivel acadéemico de la ENSM.

Otro de los planteamientos, en que el EUDENS, no coincidia con el resto de la
comunidad normalista, agrupada en las especialidades, era el hecho de la creacién de la
Universidad Pedagégica Nacional, UPN.” Ellos mencionan, que la UPN surge como
una necesidad histérica y que: “En condiciones dificiles y con tacticas politicas
inteligentes, el SNTE se dio a la tarea de promover la instauracién de una institucién
que cumpliera con dichos objetivos, surgiendo asi la Universidad Pedagdgica
Nacional.”*'® Los objetivos de esta universidad sefialan, que el magisterio necesitaba
una institucion, que elevara su preparacion académica e incrementara su posicion social.
Por otro lado, en el decreto de su creacién, en el articulo 2°. del Capitulo I, se
manifiesta que ésta tiene como finalidad: “prestar, desarrollar y orientar servicios
educativos de tipo superior encaminados a la formacién de profesionales de la
educacion [...].” De la misma manera, en el articulo 4°. se anotan, los antecedentes
académicos que deben cubrir, quienes deseen ingresar a ella y se asienta, que deben ser
estudios de educacién normal o el bachillerato. En el articulo 5°. se menciona que la
UPN: “expedira constancias y certificados de estudios y otorgara diplomas, titulos
profesionales y grados académicos a quienes cumplan con los requisitos
establecidos.”"’

Con base en los sefialado hasta aqui, podria decirse que asi concebida la UPN, tenia
funciones similares a la ENSM, por lo que la creacién de la misma, generd inquietudes
entre la comunidad académica de la propia escuela y se efectuaron reuniones de trabajo,

en las que se discutio al respecto. Incluso hubo una, con el secretario de educacion

“La UPN se crea por el decreto que aparece en el Diario Oficial el 29 de agosto de 1978.

316 EUDENS, ibidem., p. 14.

317 poder Ejecutivo Federal, Decreto que crea la Universidad Pedagdgica Nacional, en CNTE, Ciento
cincuenta afios en la Formacion de maestros Mexicanos, pp. 216-217.
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publica, Fernando Solana, en diciembre de 1978, durante la cual, se polemiza con
referencia a los fines y funciones de la UPN,*® y en otras reuniones que se dieron al
interior de la ENSM, se llega a plantear el rechazo total, a la creacion de la mencionada
universidad.

Esta es otra de las razones, por las cuales se acusaba al EUDENS, en el que se
encontraban agrupados los alumnos del Doctorado en Pedagogia, de pertenecer a la
linea de VVanguardia Revolucionaria del SNTE, cuyo lider era Carlos Jonguitud Barrios,
quien en esa epoca, fue un ferviente luchador, por la creacion de la UPN, llegandose a
decir en el ambito del magisterio que: “era un proyecto del profesor Jonguitud

. 319
Barrios”.

En los documentos analizados, con referencia a este organismo denominado EUDENS,
se encuentran otras de las acciones que llevaban a cabo, entre las que se cita; que en
noviembre de 1977, en una asamblea que realizaron, en el auditorio Ermilo Abreu
Godmez de la ENSM; acordaron pasar a todos los grupos para convencer a los alumnos
y orientarlos con respecto a:3%

. La importancia de que se abriera el local de la Direccion®

- La Universidad Pedagogica Nacional, UPN.

- La integracién del Consejo Técnico Consultivo Paritario, CTCP.

- No pagar cuotas al CLENS y al CERGENS#, hasta que rindieran un informe
financiero.

- Suprimir el procedimiento de asambleas por el de plebiscito.

Sigue observandose en estas acciones, la contradiccion que se daba, entre estos
alumnos del doctorado y los de las especialidades.
En otra de las fuentes revisadas, se encuentra un dato interesante, se refiere a que en

enero de 1979, se efectu6 una reunion de trabajo del EUDENS, a la que asistieron; el

318 Cf. Minuta de reunion con el Lic. Fernando Solana Morales, Secretario de Educacion Publica,,
Diciembre de 1978, pp. 1-4.

319 Entrevistas efectuadas el 9 de septiembre de 1999, 14:30 a 16:30 horas, cubiculo de investigacion.
ENSM.

320 Minuta de Asamblea del EUDENS,, Noviembre de 1977, pp. 1-2.

& Este local permanecia cerrado desde diciembre de 1976, pues los alumnos de las especialidades, habian
decidido en Asamblea general tomar esta medida, con la finalidad de presionar a las autoridades
educativas para el cumplimiento del Convenio de 1976. Finalmente este local es entregado al director
general de la ENSM, en el periodo de agosto-septiembre de 1980.

¥ El CLENS y el CERGENS, eran dos de las organizaciones estudiantiles, en las que se agrupaban los
alumnos de las especialidades; la primera significaba Comité de Lucha de la Escuela Normal Superior de
México y representaba a los de cursos ordinarios, del turno vespertino y la segunda Consejo Estudiantil
de representantes de grupo de la Escuela Normal Superior de México y representaba a los de cursos
ordinarios, del turno matutino.
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director general, el secretario general y el subdirector técnico de la ENSM, se asienta,
que la reunién fue presidida, por el profesor [...], quien era también el presidente, del
Comité Ejecutivo del Doctorado en Pedagogia y el representante del doctorado, ante el
Consejo Técnico Consultivo Paritario. Asunto por demas interesante, dado que con la
presencia de los tres miembros del cuerpo directivo, mas bien pareceria una reunion de
caracter oficial y no de un organismo estudiantil, como lo era el EUDENS. Por otro
lado, si la reunion era dirigida por el presidente del Comité Ejecutivo del Doctorado,
como era que el EUDENS, representaba a todos los alumnos de la escuela.

Cabe comentar, que en la préctica, este organismo representaba e integraba a los
alumnos del doctorado. La reunién mencionada, es un dato que permite confirmar, lo
expresado por algunos maestros de la propia ENSM, que en ese momento eran
alumnos: “el presidente del comité del doctorado era miembro activo de Vanguardia”,
“los del EUDENS siempre estaban de acuerdo con los directivos”.3** En una de las actas
de las reuniones estudiantiles, efectuadas en 1979, se encuentra informacion referida, a
que el presidente del Comité Ejecutivo de la Sociedad de alumnos del Doctorado, fue
acusado por alumnos de cursos ordinarios, de ser el secretario general de la Seccion X
del SNTE, en ese momento dirigida por la corriente de Vanguardia Revolucionaria, 1o
cual desmiente el propio acusado y le permiten quedarse en esa reunién.*??

Otra de las acciones realizadas en el afio de 1978,* fue que el Comité Ejecutivo de la
sociedad de alumnos del doctorado, le entreg6 a Porfirio Mufioz Ledo, en ese momento
secretario de educacion publica, un documento, en el que le solicitaban un edificio
propio para el doctorado, peticién que no prosperd. De la misma manera, en un informe
presentado en 1978, por la aludida sociedad de alumnos, se expresa que se participo en
el grupo EUDENS, con el propdsito de tener injerencia, en las actividades de politica
estudiantil. También se manifiesta, que se cred el Boletin del Doctorado, como medio
de comunicacion para la comunidad. EI Comité Ejecutivo de la sociedad de alumnos, a
que se ha hecho mencion en parrafos anteriores, inicié su gestion el 15 de octubre de
1976 y la termind en marzo de 1978.3%

En el nimero 9, de la publicacion denominada Boletin, que como ya fue sefialado, era

otro o6rgano informativo del doctorado, aparece en primera plana, una caricatura que

%21 Entrevistas efectuadas del 21 al 25 de junio de 1999, 11:00 a 12:30 horas, sala de maestros. ENSM.

%22 Alumnos de las especialidades, Acta de reunién, Marzo de 1979, p. 1-2.

* Debe haber sido en Enero primero de 1978, dado que el licenciado Mufioz Ledo cubri6 su periodo
como Secretario de Educacion del 1° de enero de 1976 al 1°. de enero de 1978.

323 ENS, Boletin, Marzo-Abril de 1978, pp. 1-7.
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muestra una mano con una pistola, sobre la cabeza de un hombre; en la mano, aparece la
leyenda: “gangsterismo politico”, en la pistola se lee: “grupos de pseudoizquierda” y al
lado del hombre dice: “educaciéon superior”.®** De esta forma, la comunidad del
doctorado, dibuja la vision que tenia, sobre las acciones que realizaban los alumnos,
pertenecientes a los grupos democraticos de las especialidades, que luchaban por una
Reforma académica y administrativa en la ENSM.

En esta época, los alumnos del doctorado agrupados en el EUDENS, difundian a través
de comunicados distribuidos en la escuela, su desacuerdo con la realizacion de
asambleas generales por turno y con las posturas que tomaban en las mismas, los
maestros que se hacian Ilamar democraticos, las cuales eran referidas, a que ellos
representaban a los catedraticos de toda la escuela. La critica que el EUDENS hacia,
era, que tal vez representaban a los maestros de la especialidad a la que estaban
adscritos, pero no a la planta docente de toda la escuela. Incluso, el citado organismo
estudiantil del doctorado, sefialaba que en esas asambleas generales, se tomaban los

acuerdos a espaldas de los propios maestros y alumnos que no habian asistido.

El EUDENS, se referia a los maestros y alumnos democraticos como “los activistas” y
los acusaron de que: “acordaron quemar el periddico del E.U.D.EN.S. El
E.U.D.E.N.S. de Cursos intensivos tuvo que hacer esfuerzos por no caer en la
provocacion de quienes deseaban sangre y martires y que ello les permitiese convertir
una participacion de indole estudiantil en un problema politico de caracter nacional.”*%
Manifiestan, que ellos son, una alternativa de participacion para la comunidad
académica de la escuela, y la invitan a elegir representantes que coincidan con “la
dignidad y prestigio de la misma”;**® al mismo tiempo solicitan eliminar a los
representantes que pertenezcan al grupo de los “activistas”. Sefialan que la Reforma
académica y administrativa, se lleve a estudio y aprobacion al Consejo Técnico
Consultivo Paritario, en lugar de analizarse y aprobarse en asambleas generales, que era
la propuesta de la comunidad académica integrada por el grupo democratico.

El CLENS, a través de su Boletin informativo, expresa que algunos sectores del

doctorado, habian llevado a cabo actividades: “que tienden a socavar la integridad y la

24 ENS, BOLETIN, No. 9, Mayo de 1978, p. 1.
%25 EUDENS, Comunicado a la comunidad normalista, Septiembre de 1978, p.2.
328 |dem.
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unidad de la escuela”,**’ més adelante declaran que: “Tanto han “hecho suyo” el

doctorado los charros que ellos mimos controlan y manipulan el ingreso de los

aspirantes”,*® 'y agregan, que la convocatoria de ingreso solamente fue difundida,

entre los “allegados a los comités de las secciones IX y X del SNTE.”%%

Puede verse que habia contradicciones, en cuanto a las estrategias que se utilizaban y
en cuanto a los procedimientos, que se querian poner en practica para la discusion y
aprobacion, de la reforma que se gestaba, desde el interior de la Escuela Normal
Superior de México.

Por otro lado, es significativo mencionar, que en las ceremonias de graduacioén o
ceremonias de entrega de certificados, de los egresados de las especialidades o del
doctorado, siempre asistia un representante, del secretario general de la Seccion X del
SNTE, y en algunas ocasiones, un representante del Comité Ejecutivo Nacional.
Costumbre que aln en nuestros dias, sigue siendo vigente, considero que una de las
causas, es que pertenecemos al gremio magisterial y las relaciones SEP — SNTE, deben
de extenderse aun a los actos festivos. La ENSM, a través de sus directivos y de la
delegacion sindical de la misma, invita al secretario de la Seccién X, quien envia
siempre a un representante, incluso a las fiestas y comidas de fin de afio, fin de cursos,

dia del maestro.

4.3.2 Enfrentamientos y pugnas. Consejo Técnico Consultivo Paritario y
Doctorado.

Es importante hacer una breve referencia al Consejo Técnico, érgano de gobierno, que
venia funcionando en la ENSM, desde 1946. Este Consejo Técnico estaba constituido,
por todos los jefes de especialidad y las autoridades de la escuela. Con respecto a la
organizacion, funcionamiento y actividades, estaban consignadas en el reglamento de
la propia escuela, los asuntos que se trataban en las sesiones, eran de caracter
organizativo, administrativo y académico. Ademas de las instancias mencionadas,

participaban en el Consejo, un profesor representante, de la delegacion sindical de la

%27 CLENS, Boletin informativo, Afio 1, nimero 1, Noviembre 82, p. 1. (Organo de informacién y analisis
del organismo estudiantil, turno vespertino de la ENS).
328 H
Ibid., p. 2.
29 | dem.
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escuela; asi como dos representantes, de la sociedad de alumnos. En cada una de las
sesiones, se levantaban las actas correspondientes, que eran firmadas por el director,
como presidente del Consejo y por el secretario, las sesiones ordinarias, se efectuaban
cada mes y las extraordinarias, cuando eran convocadas por el presidente o por la
mayoria de los miembros.

Al paso de los afios, fue creciendo el nimero de miembros del Consejo, de manera tal,
que llegé a integrarse, con dos alumnos representantes por especialidad, uno por cada
turno. Cabe sefialar, que esta organizacion, que ya se operaba en 1972, daba la
posibilidad a los alumnos, de tener representacion mayoritaria en el Consejo y mas
espacio para incidir en la toma de decisiones, de los asuntos que se trataban al interior
del mismo y por tanto en la vida académica, organizativa y administrativa de la
escuela.

Es relevante dejar asentado aqui, que en ningun apartado, de la organizacion y
funcionamiento del Consejo Técnico, se hace referencia directa al Doctorado en
Pedagogia, pudiera darse por hecho, que la representacion estaria dada, al mencionar
que habria dos miembros de la sociedad de alumnos, en funcion de que los alumnos del
doctorado, tenian como forma de organizarse, un comité ejecutivo del mismo. No
obstante lo anterior, con base en la lectura de actas de sesiones, de los afios 1971 a
1974, se encuentra en las firmas de asistentes, el nombre de un alumno, que en esa

época, formaba parte del alumnado del Doctorado en Pedagogia.

INTEGRACION DEL CONSEJO TECNICO CONSULTIVO PARITARIO. En los
primeros dias de marzo de 1978, las autoridades de la Escuela Normal Superior de
México, emiten la convocatoria para integrar el Consejo Técnico Consultivo Paritario,
CTCP.

En esta convocatoria se sefiala, que deberian nombrarse, a dos consejeros
representantes de los maestros, por cada especialidad, uno por cada turno y un
consejero representante de los maestros del doctorado. Se anota, que la planta de
catedraticos de las diversas especialidades, realizarian asambleas, coordinadas por el
jefe de la misma y con la presencia de un representante de los estudiantes. Ademas, se
indican las bases para efectuar las asambleas, asi como se anexa una relacion, con el

horario y lugar para la realizacion de las mismas.
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La creacién de este Consejo, fue considerada por la comunidad académica® de la
ENSM, como una accion relevante, emprendida para la democratizacion y mejor
funcionamiento de la escuela, el 28 de marzo de 1978, se cierra la primera etapa de la
estructuracion de dicho Consejo, con la eleccion de los representantes a ese organismo.
En esos momentos se manifiesta, que entre los fines inmediatos del Consejo, estan: la
reforma a planes y programas de estudio, efectuar innovaciones en el aspecto
administrativo y docente, asi como elaborar el nuevo reglamento interior para normar el
trabajo a desarrollar en la escuela.

El CTCP, fue instalado el 26 de abril de 1978, en un acto oficial, efectuado en el
Auditorio Rafael Ramirez, con la presencia: de los representantes de grupo, de las
diferentes especialidades, de los seminarios del doctorado, de los maestros, de los
trabajadores, jefes de clase, cuerpo directivo de la escuela y un representante de la SEP.
Habria que sefalar, que se nombraron a los consejeros y se instalé el consejo, antes de
haber reglamentado su funcionamiento.

A continuacion, transcribo un parrafo del discurso pronunciado, por el representante del
doctorado, al CTCP, el dia de la instalacion oficial del mismo, que refleja las

circunstancias dificiles, que en esos momentos se vivian en la escuela:

En la ENSM se pretenden experimentar las mdas variadas tendencias
representadas por partidos politicos actuantes dentro de la sociedad, pero que en
el seno de nuestra escuela nada tienen que hacer. Se cae en la exageracion
participativa y se le engafia a la base estudiantil escondiéndosele los verdaderos
moviles de quienes, desde las sombras del anonimato, dirigen a través de los
llamados “activistas” las mas demagogicas posturas de traicion a la patria de las
que se tenga memoria en la historia de nuestra escuela , para ello pintarrajean y
destruyen las paredes, deterioran los muros al pegar manifiestos, organizan
demagolgicas semanas Yy quincenas académicas Yy culturales, realizan
manifestaciones llevando a los alumnos a la calle [...]; se agrede moralmente a
maestros y se adoptan poses que caen en el terrorismo ideolégico, se suspenden,
por cualquier motivo, las clases, dilapidando el dinero que el pueblo aporta para
nuestra educacion. 3%

REGLAMENTACION DEL CTCP. Como se menciond en un parrafo precedente, no
obstante que la instalacion oficial del CTCP, fue en abril de 1978, es hasta diciembre de
1980, que se presenta un anteproyecto de reglamento del mismo, propuesta que fue
elaborada, por el profesor consejal, de la especialidad de Pedagogia y presentada ante

los demas miembros para su estudio y consideracion.

“ Con este término hago referencia a las autoridades de la escuela, a la planta docente y a los alumnos.
%0 ENS, BOLETIN, No. 7, Mayo de 1978, p.2.
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El anteproyecto mencionado, estaba integrado por cinco capitulos y una presentacion;
el capitulo primero contiene Disposiciones generales, el segundo se refiere a la
constitucion del consejo, el tercero a los derechos y obligaciones de los consejales, el
cuarto a las funciones y atribuciones del consejo y el quinto a las sanciones.

Es relevante sefialar, que en ninguno de los capitulos, asi como en ninguno de los
articulos que los integran, se hace referencia directa al Doctorado en Pedagogia, puede
decirse mas bien, que se le excluye completamente, asunto por demas extrafio, dado que
de hecho, catedraticos y alumnos del doctorado, formaban parte y participaban en las
sesiones celebradas, durante su funcionamiento, por lo menos de 1979 a 1982.

Con base en la informacion proporcionada a travées de entrevistas, puede decirse que lo
anterior, era resultado de la pugna interna, que se manifestaba entre la comunidad
estudiantil de las especialidades y la comunidad estudiantil del doctorado.®*' Para
abundar al respecto de esta exclusion del doctorado, sefialo que en julio de 1979, el
Comité de Lucha de la Escuela Normal Superior de Meéxico, CLENSM, organismo
estudiantil, de cursos ordinarios del turno vespertino y un grupo de alumnos de cursos
intensivos, expresan durante una asamblea, algunas criticas, en relacion a la
organizacion y funcionamiento del Consejo. En primer término se manifiesta, que su
caracter consultivo se refiere, a que no puede tomar acuerdos a espaldas de la base que
representa; su funcion, es consultar sobre los problemas y soluciones, sistematizar la
informacién y regresar a la base para que las asambleas de especialidad y la maxima
autoridad, que es la Asamblea General Conjunta, aprueben o no esas soluciones.**? Es
necesario recordar, que esta estrategia para la toma de decisiones, fue llevada a cabo, en
los afios de 1976 a 1981, por los alumnos de cursos ordinarios e intensivos de la
ENSM, en la elaboracidén de las propuestas, con respecto a planes y programas de
estudio y al gobierno escolar democratico.

Afios mas tarde, en septiembre de 1982, aparece la convocatoria para los aspirantes a
ingresar al Doctorado en Pedagogia, lo que motiva que los miembros de la Asamblea
permanente del CTCP, envien al director de la escuela un oficio, en el que se
manifiestan en contra de esa convocatoria y le piden que tome cartas en el asunto para
democratizar esa area de la escuela. Entre los argumentos que utilizan para

manifestarse en contra de la mencionada convocatoria, se citan los siguientes: “a) No es

31 Entrevistas efectuadas del 14 al 18 de febrero de 2000, 12:00 a 13:00 horas, cubiculo de investigacion,
ENSM.
%32 Cf. ENSM, Cursos intensivos, pp. 1-5.
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producto de la discusion y andlisis del CTCP, b) No ha sido aprobada por el CTCP, [...]
d) No fue suscrita por Ud., [...] f) No se han establecido los mecanismos de vigilancia
para el examen de seleccion”. >

Puede considerarse que el CTCP, intervenia en todos los asuntos académicos de la
escuela y no aceptaba que ninguna decision se tomara fuera de su seno.

En enero de 1983, el Consejo seguia aprobando acuerdos como los siguientes:

- Se pida al Cuerpo Directivo, levante las Actas administrativas que correspondan
a quienes violaron el Reglamento Escolar, en particular al jefe de la
Especialidad, [...]

- Se denuncia al Profr. [...] por su actitud violatoria de los principios democraticos
de nuestra Institucion que propicia la corrupcidn con este proceder arbitrario.

- Que las convocatorias que inviten al concurso de seleccion de Maestria y del
Doctorado sean sancionadas por el C.T.C.P.%**

ANTEPROYECTO DE REGLAMENTO. Es importante destacar, algunos de los
contenidos del anteproyecto, presentado en diciembre de 1980, pues no obstante ser
anteproyecto, opero por lo menos de 1980 a 1982. Al decir de algunos directivos de la
época, estaban “atados por el CTCP” y “todo se lo teniamos que consultar al CTCP”.
Las ideas planteadas en este anteproyecto, con respecto al nombramiento de directivos,
prevalecieron en el proceso democratico, seguido por la comunidad académica para el

nombramiento del Director y de su cuerpo directivo, entre abril y julio de 1982.

En este anteproyecto se asienta que: “La Escuela Normal Superior de México se ha
ganado histéricamente la capacidad técnica y juridica para generar sus propios planes ,
programas y reglamentos [...]”:** asi mismo, se anota que la ENSM tiene como
propdsitos, lograr la democratizacion de la vida interna de la escuela, mediante la
participacién de toda la comunidad para ello se pugna por la representaciéon de la
misma, en el CTCP; se afirma también, que la ENSM, tiene la libertad para organizar
su quehacer académico, hacia planos mas elevados, fines mas concretos y “valores
sociales mas comprometidos con las causas magisteriales en particular y las demandas
populares en general >3

En el capitulo primero, articulo 1o. de las Disposiciones Generales, se postula que el
CTCP, es un organo de consulta obligatorio -con capacidad de decidir como se vera mas

adelante en otros de los articulos- de las autoridades de la Secretaria de Educacion

333 Oficio S/N, México D. F., Comisién Permanente del CTCP, 13 de Septiembre de 1982.
334 CTCP, Asamblea Permanente del Consejo Técnico Consultivo Paritario, Enero de 1983.
%35 ENSM, Anteproyecto de Reglamento del CTCP, p.3.

3 | dem.
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Publica, de la Direccién General de Educacion Normal y de la propia ENSM; pasando
por los colegios de las especialidades, hasta llegar a los d6rganos estudiantiles. La
consulta, deberia realizarse antes de tomar decisiones, durante el proceso de su
realizacion y después de llevarlas a cabo. Los asuntos que atenderian serian de orden
académico y administrativo.

En el capitulo segundo, referido a la Constitucion del CTCP, se sefiala en el articulo
50., que estard formado por el director de la escuela; por un representante maestro de
cada especialidad y turno, de cursos ordinarios e intensivos foraneos; por un
representante alumno, por cada especialidad y turno, de cursos ordinarios e intensivos
foraneos; por un representante alumno, de los organismos estudiantiles, de cursos
ordinarios e intensivos foraneos; y por un representante del comité de la Delegacién
Sindical .

Esta forma de constitucion del Consejo, dio como resultado, que estuviera integrado por
un minimo de 39 maestros, 42 alumnos, el director y el representante sindical. En este
mismo capitulo se agrega, que los consejales maestros y alumnos, deberian ser
elegidos democraticamente, por la comunidad de maestros y alumnos de su
especialidad y turno. De la misma manera, se asienta que los miembros del Consejo,
durarian dos afios en sus funciones y que se podrian reelegir por un periodo mas.

En el capitulo cuarto, referido a las Funciones y atribuciones del Consejo, se abunda
sobre la posibilidad que este érgano tiene, de intervenir directamente en la formulacion
o reforma, de planes y programas de estudio, de reglamentos, asi como: “fijar los
mecanismos mas adecuados para el nombramiento del Director y de catedraticos del
plantel y participar en la designacion vigilando que los mecanismos y los procesos se
cumplan.”337

En los articulos 25, 26, 27 y 28, se hace énfasis, en la injerencia directa del CTCP para
la seleccion de aspirantes, a ingresar a la ENSM, asi como en el proceso de eleccion de
los jefes de especialidad.

En el articulo 32, se postula que: “El director de la escuela no podré vetar los acuerdos
gue de este organismo emanen, pudiendo el CTCP vetar las decisiones de la direccion
de la escuela cuando éstas atenten y pongan en peligro la integridad de la institucion, la
de este organismo o la de alguna especialidad.”**® Al llevar a cabo lo planteado en este

%7 Ipid., pp. 7y 8.
%% Ibidem., p.9.
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articulo 32, el CTCP, tuvo enfrentamientos y por lo tanto se generaron dificultades,
con los directores de la ENSM, aproximadamente de 1979 a 1982.

Con estos planteamientos, se manifiesta la demanda de la comunidad de la ENSM,
representada por los miembros del Consejo para tener la posibilidad de incidir, en la
organizacion y administracién de la escuela, demanda que no fue aceptada por las
autoridades de la SEP.

En el proceso de funcionamiento del CTCP, de 1978 a 1980, se realizaban sesiones mas
con caracter politico, que con cardcter académico y se sesionaba con escasos

participantes.®*°

Esto se refiere, a que se cuestionaban en el seno del Consejo, las
decisiones de los directores generales de la ENSM; en otras ocasiones se discutia,
porque la direccion de la escuela, no tomaba en cuenta las recomendaciones, que el
Consejo emitia; y en otras, se tomaban decisiones, en contra de las disposiciones de la
SEP, como la de realizar en julio - agosto de 1983, los cursos intensivos, en las
instalaciones de la propia escuela.

A fines de 1980, el Consejo, establece los mecanismos para distribuir y analizar el
anteproyecto de reglamento. Se establece, que cada miembro de la comunidad
normalista, contara con un ejemplar del reglamento, se elabora un calendario para la
realizacion de asambleas de grupo y de especialidad, que tendrian como propdsito,
analizar el reglamento y proponer las modificaciones pertinentes para llevarlas al
Consejo.

De manera tal, que los miembros del CTCP, analizaron y aprobaron, durante las
sesiones de trabajo, realizadas del 8 al 12 de diciembre de 1980, el Anteproyecto de
Reglamento, que con algunos cambios de redaccion y estructura, era en esencia, el

mismo que habia presentado el maestro consejal, de la especialidad de Pedagogia.

ALGUNAS ACCIONES EFECTUADAS POR EL CTCP. Los alumnos, habian

decidido desde diciembre de 1976, cerrar el local de la direccion, con la finalidad de

presionar a las autoridades educativas para el cumplimiento del Convenio de 1976;*

%39 Revision de Actas del Consejo Técnico Consultivo Paritario, 1978 a 1980.

340 Convenio firmado el 29 de junio de 1976, que dio fin a la huelga de 62 dias, efectuada por los
alumnos de las especialidades. Dicho Convenio, estaba integrado por ocho apartados, que tratan sobre la
Reforma Educativa de la Escuela Normal Superior; el Gobierno escolar de la misma; Aspectos
presupuestales; Aspecto académico - administrativo; Contratacion de egresados; Examenes finales del
periodo 1975 - 1976; Cursos intensivos y entrega de instalaciones de la ENS a las autoridades respectivas;
asi como el cumplimiento por parte de la SEP, de las demandas contenidas en el mencionado Convenio.
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debido a esto, la direccion funcionaba en locales anexos, o en ocasiones de manera
ambulante. Por lo que en abril de 1978, los maestros de la escuela pugnaban, porque
una de las actividades prioritarias del Consejo, fuera lograr la apertura de ese local. Tres
meses mas tarde, en una reunion del cuerpo directivo y de los representante de los
alumnos, de los cursos para maestros foraneos, se plantea nuevamente, la necesidad de
reabrir las oficinas de la direccion para estar en posibilidades de atender, todos los
problemas de documentacion, de la generacion 1972-1978, que egresaba ese afo. Se
argumenta, que los alumnos del turno vespertino de cursos ordinarios, acordaron en
asamblea general, la apertura de estas oficinas, desde el 7 de abril del afio citado. Sin
embargo, es hasta agosto - septiembre de 1980, que este local, es entregado al director
general de la ENSM, de esa época, quien procede a organizar y actualizar la

informacidn del archivo, que también habia permanecido cerrado, durante cuatro afos.

En enero de 1981, la ENSM publica una convocatoria, por medio de la cual se ponen a
concurso, 39 plazas de tiempo completo, que se destinarian para maestros que desearan
laborar, en los cursos intensivos para profesores fordneos. Se aclara, que existen 3
plazas para cada una de las 13 especialidades, que en ese momento ofrecia la escuela.
En la formulacion de las normas a considerar para la evaluacion de los candidatos,
participa el CTCP. En el examen de oposicion se consideraron dos partes: concurso de
méritos y examen técnico pedagdgico. Dentro del primero, se ubica un punto de
antecedentes académicos; revisando los elementos que se valoran dentro de este punto,
se encuentra uno que a la letra dice: “Todo egresado de la UPN a nivel licenciatura no
tabula” y otro que dice: “Todo titulo otorgado por la Titulacion Expedita se tabula como
no titulado.”®*

La ENSM no estaba de acuerdo con la creacion de la UPN, de tal manera que en este
concurso de oposicion, limitaban la posibilidad de que un egresado de la misma, se
convirtiera en maestro de la ENSM y por otro lado, se valoraba con menor puntuacion,
a los concursantes que se habian titulado, por medio del proceso promovido por el

SNTE, que se denomina titulacion expedita.*®

1 ENSM, Normas a que deberan sujetarse los dictamenes de las plazas definitivas de tiempo completo
para los profesores de cursos foraneos, pp. 1y 2.

* El 22 de abril de 1971, se emitié un acuerdo de titulacion expedita, firmado por el Secretario de
Educacion Publica, Victor Bravo Ahuja, referido al otorgamiento de facilidades para que los maestros
egresados de la Escuela Normal Superior, obtuvieran su titulo. Debiendo cumplir alguna de las tres
condiciones siguientes: Ser autor de un libro que se utilizara como texto oficial por la SEP. Ser autor de
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Con base en la revision de un acta de acuerdos del CTCP, tomados en seis sesiones de
trabajo, durante marzo de 1981, se observa la intervencion del mismo, en asuntos de
orden académico y administrativo, como ejemplo se pueden citar algunos de esos

acuerdos:

1. Se dieron lineamientos y recomendaciones acerca de la distribucion del tiempo del
personal docente [...] .

3. Se acordd la reestructuracion del Colegio de Materias Pedagogicas Generales.

4. Se acordd una sesion especifica para el andlisis del presupuesto de la Institucion.

7. Se acordd que la reglamentacion de las plazas de tiempo completo para cursos
intensivos, primero se discuta en el interior del CTCP y posteriormente se difunda a
toda la Comunidad Normalista.

10. Se acordd la destitucién del profesor [...] Coordinador de [...] a peticion expresa de

la comunidad estudiantil de la citada area.**

Por otro lado, en marzo de 1981, el SNTE, representado por el grupo Vanguardia
Revolucionaria, manifiesta actitudes negativas y en contra del movimiento democréatico
de la ENSM, lo cual, al decir de algunos maestros de la propia escuela, se hacia sentir
como: “embestidas en contra de nuestra escuela”. Otros expresan que eran: “luchas y
contradicciones internas entre los maestros de la ENSM, que pertenecian a la corriente
del SNTE, denominada Vanguardia revolucionaria y a la corriente de maestros
democréticos”. Otros comentan que los enfrentamientos que se daban al interior de la
escuela, eran: “orquestados en el seno del SNTE por el grupo de Vanguardistas™.3*®

Es necesario agregar, que al decir de algunos maestros, el CTCP, debiera estar
integrado por maestros y alumnos de la escuela, independientemente del “grupo
sindical” al que pertenecieran, no obstante: “casi siempre ganaban los maestros que
pertenecian al grupo denominado maestros democraticos”.** Otros maestros afirman,
que el Consejo era utilizado por algunos de sus miembros para presionar a las
autoridades educativas de la escuela y de niveles superiores.

Con base en lo descrito en este punto de las acciones del CTCP, puede reiterarse que
este Organo, intervenia en asuntos de indole académica, organizativa y administrativa,
regulando de manera estricta, el poder de decisién del director, 0 mas bien

restringiendo las funciones del director de la escuela.

una obra de su especialidad y que hubiera sido publicada. Presentar una memoria de su experiencia
docente, en un plazo no mayor de un afio, a partir de la fecha del Acuerdo de 1971.

342 CTCP, Acta de acuerdos, Marzo de 1981, p. 6.

3 Entrevistas efectuadas del 8 al 12 de Marzo de 1999, 12:30 a 14:30 horas, instalaciones de la ENSM.
%4 Entrevistas efectuadas del 19 al 26 de Febrero de 1999, 12:30 a 14:30 horas, instalaciones de la
ENSM.
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4.3.3 Contradicciones por parte del doctorado, con las estrategias de lucha y los

objetivos de los alumnos de las especialidades.

Cabe decir que en el contexto nacional, los grupos de oposicion seguian fortaleciéndose,
entre otras causas, gracias a la reforma politica; al encarecimiento de productos basicos
por la inflacién. Por otro lado, los movimientos sindicales independientes, cobraron
mayor fuerza, entre los que pueden mencionarse: la Tendencia Democratica de los
Electricistas, el Sindicato Unico de Trabajadores de la Industria Nuclear, el Frente
Auténtico del Trabajo, los sindicatos universitarios; movimientos que fueron apoyados
por los alumnos de la ENSM, pertenecientes a las especialidades que se impartian en la
escuela.

En el dmbito del movimiento magisterial independiente, se destaca la Coordinadora
Nacional de Trabajadores de la Educacion, CNTE. Es conveniente insertar aqui, una
breve explicacion, de dos conceptos ubicados en el ambito sindical, estos son:
Vanguardia Revolucionaria (VR) y Coordinadora Nacional de Trabajadores de la
Educacion (CNTE). La finalidad es ubicar de una manera general, el significado de VR y
CNTE, por medio de las ideas que se expresan a continuacion.

VANGUARDIA REVOLUCIONARIA (VR). Es una corriente ideoldgica, que nace al
interior del SNTE y ostentd el poder por mas de 15 afios, se origina al presentarse
discrepancias, dentro del Comité Ejecutivo Nacional (CEN), del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion. Es necesario resaltar, que no se originé en la base
magisterial, sino en la cuspide sindical y fue presentada por sus seguidores, como un
movimiento sindical reivindicador, que se inicid el 22 de septiembre de 1972,
elaborando un documento conocido como Declaracion de la Paz, que se dio a conocer
en la ciudad de La Paz, Baja California Sur, en 1974. El citado documento, contiene los
principios del movimiento, que primero se denomind 22 de septiembre y posteriormente
adopto el nombre de Vanguardia Revolucionaria.

El dirigente vitalicio de este movimiento, fue el profesor Carlos Jonguitud Barrios, que
también fue Secretario General del CEN del SNTE y que en 1989, se vio obligado a
renunciar a su tarea de lider de Vanguardia Revolucionaria.

Esta corriente, influyé de manera importante en la vida sindical, e incluso, se llegé a
confundir al SNTE con Vanguardia Revolucionaria, “es innegable que el control del

SNTE sobre el magisterio fue a traves de Vanguardia Revolucionaria y se da desde el
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centro de trabajo hasta la cupula del CEN del SNTE.”**® El control se manifestaba, a
través de no movilizar al magisterio para apoyar las peticiones que se hacian a la SEP,
sino gque se aceptaban las disposiciones del gobierno, con respecto a las demandas
econdémicas de los maestros, ademas de que se apoyaba al mismo, participando
activamente en todos los actos oficiales.

COORDINADORA NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA EDUCACION (CNTE).
Agrupacién que se origina, por la falta de espacios democraticos, al interior de la
organizacion sindical y que se propone luchar desde el interior del SNTE, participando
activamente para lograr la democratizacién del mismo y el aumento al salario del
magisterio.

La CNTE, nace con la integracion de todos los organismos de maestros, que buscaban
un cambio en la politica sindical y que se oponian a Vanguardia Revolucionaria, al
Comité¢ Ejecutivo Nacional del SNTE y al “guia moral de los maestros Jonguitud
Barrios; [...]”.**® Se integra, a partir de diciembre de 1979, como resultado del Primer
Foro Nacional de Trabajadores de la educacion, efectuado en la ciudad de Tuxtla
Gutiérrez, del estado de Chiapas y que fue convocado, por el Consejo Central de Lucha
Unificado de Chiapas y Tabasco (CCLCH, CCLT).

La CNTE se enfrentd desde sus inicios, a la oposicién del CEN del SNTE, del
presidente de Vanguardia y a los maestros pertenecientes a esta corriente, quienes se
encargaron de difamarlos y de intimidarlos; a los maestros que participaban con la
CNTE: “se les acusé de pertenecer a partidos de izquierda, de pretender controlar al
sindicato, de ser divisionistas” [...] y terminaban amenazando con aplastar a todos los
que se opusieran a su hegemonia.”347

La CNTE actla en su lucha de dos maneras; la primera participando activamente en las
asambleas delegacionales, en las reuniones plenarias de representantes y en los
congresos seccionales, todo esto, con el acuerdo de las bases magisteriales a las que
representa y la segunda participando en marchas, plantones, paros, tomando edificios
sindicales y las oficinas de la SEP. No hay que olvidar que los miembros de la
Coordinadora, planteaban en sus érganos de difusion, que su lucha no era en contra de

su Sindicato, o sea del SNTE, sino en contra de la corriente Vanguardia

%5 Leopoldo Garcia Bernal, " Corrientes histéricas al interior del SNTE y su repercusion en la
educacion”, p. 186 en Sindicato Magisterial en México.

38 Ibidem., p. 189.

%7 Enrique Avila Carrillo, Historia del Movimiento Magisterial 1910-1989, p. 55.
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Revolucionaria, que se habia apoderado del CEN del SNTE. La CNTE era una
alternativa planteada al interior del propio sindicato.

Actualmente, 2008, la CNTE sigue teniendo como sus demandas prioritarias: el
aumento salarial y la democratizacion del SNTE, el proceso sigue su curso, ain no se

logran todos los propositos, por tanto la lucha persiste, continta.

EL SNTE. En diciembre de 1943, se formo el Sindicato Nacional de Trabajadores de la
Educacién, SNTE, esta creacion, ademas de imprimir unidad al sistema educativo
nacional, perseguia mejorar las condiciones de trabajo, las prestaciones y los sueldos de
los maestros de los estados, que en su gran mayoria se encontraban en desventaja, frente
a los del sistema federal. Desde sus inicios, este sindicato ha sido considerado, como un
organismo importante para el control politico del magisterio, por tanto sus lideres, han
contado con el aprecio del gobierno. En este sentido, desde entonces y hasta ahora,
aunque veladamente, el SNTE, interviene en el otorgamiento de plazas, cambios de
adscripcion y en la movilidad escalafonaria de los docentes, ademas de influir en el
sistema de formacion de los maestros. Pueden citarse dos casos: la fundacion del
Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio, IFCM, en 1944, cuyo objetivo inicial,
fue el de regularizar en seis afios, la condicién profesional de los maestros de educacion
primaria, que no estaban titulados. Y la creacion de la UPN, en agosto 29 de 1978.
Ambas instituciones surgieron de las demandas del SNTE, recuperando, al decir de sus
lideres, las peticiones del magisterio del pais. En el &mbito local, el SNTE, intervino en
el posgrado de la ENSM, creado en 1952.

El ser alumno del doctorado en esta época, significaba pertenecer a un grupo
privilegiado y por tanto existian las exclusiones de otros actores. Por otro lado, el
vinculo con el SNTE, limit6 y excluyé de este doctorado, la participacion de grupos
opositores, a la dirigencia del SNTE. Considerando que de 1979 a la fecha, el
magisterio nacional, ha pugnado por mejores salarios y por la democracia sindical, la
comunidad académica de la ENSM, no se sustrajo a estos movimientos del magisterio.
No obstante, el doctorado no participo en esas demandas.

Los miembros de la corriente Vanguardia Revolucionaria, del SNTE, actuaban como
intermediarios, entre los maestros aspirantes y su proceso de ingreso a la ENSM para
estudiar en el Doctorado en Pedagogia, lo cual comprometia a los alumnos a devolver

el favor, apoyando por ejemplo: en las movilizaciones de la corriente mencionada; en no
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participar en las estrategias de lucha, que seguian los alumnos y maestros de las
especialidades, quienes tenian el propdsito, de llevar a cabo en la ENSM una Reforma
académica y administrativa, en la que participara toda la comunidad, que surgiera de la
propia escuela.®*®

Los miembros del EUDENS, discutian a traves del Boletin del doctorado, sobre la
pertinencia, el apego a las normas y la adecuacién a los objetivos de la ENSM, en el
proceso de participacion democratica, por el que pugnaban los alumnos y maestros de
las especialidades, que se agrupaban en el CLENS, CERGENS y CECENSM.*

En un discurso de marzo de 1978, pronunciado por el presidente del Comité ejecutivo,
de la sociedad de alumnos del doctorado, a propoésito del término de su gestion. Se
encuentran ideas, que expresan las contradicciones existentes, entre los alumnos de las
especialidades, que se definian a si mismos como democréaticos y los alumnos del
doctorado, a los que los de las especialidades, acusaban de pertenecer a la corriente
sindical de Vanguardia Revolucionaria. Una de las ideas expresadas es: “Nos
encontramos con una escuela [..], con una comunidad que rebasa a los 5,000
estudiantes, la cual es manejada por grupos activistas que la tienen sometida [...]”.3*
Los grupos activistas que refiere, son los alumnos de las especialidades, que
participaban en marchas, mitines, plantones y también, en la elaboracion de propuestas
académicas. Otro planteamiento del discurso es: “Se manifiestan anticharros, porque
segun dicen, “los charros permanecen mucho en el poder, corrompen con dinero,
chantajean y reprimen”. Sin embargo, ellos solo llevan en el poder estudiantil 10
afios”.>*°

Maés adelante se plantea, que ante tal situacion, el mencionado comité, ha estado
participando en actividades de tipo politico, cultural y social; organizadas con los

estudiantes del doctorado, con conductores de los seminarios, docentes del doctorado y

8 |La comunidad educativa de la ENSM, proponia, que en las decisiones acerca de la marcha de la
escuela, se siguiera un proceso democratico, esto es, se discutieran y se realizaran propuestas, partiendo
desde las asambleas de grupo, pasando por asambleas de especialidad, hasta llegar a la asamblea general.
Que en cada una, participaran alumnos, maestros y trabajadores y que todos tuvieran voz y voto. Se
postulaba a la Asamblea general, como la méxima autoridad de la escuela, a la Asamblea de
especialidad, como méxima autoridad dentro de la especialidad y a la Asamblea de grupo, como maxima
autoridad del grupo. Se establecié también que cada asamblea grupal, de especialidad y general;
nombrara una comision, que ejecutara los acuerdos. Partiendo de estos planteamientos, los alumnos
asumieron, que para tomar decisiones de asuntos académicos, organizativos y administrativos, seria
necesario efectuar asambleas.

2 CLENS: Comité de Lucha de la Escuela Normal Superior, vespertino. CERGENS: Consejo Estudiantil
de representantes de grupo de la Escuela Normal Superior, matutino. CECENSM: Comision estudiantil
coordinadora de la Escuela Normal Superior de México, intensivos.

%9 ENS, BOLETIN, No. 6, Marzo - Abril de 1978, p. 5.

%0 |dem., Los entrecomillados aparecen asi en el BOLETIN.
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con autoridades de la escuela. Una de las actividades, por la que los alumnos del
Doctorado en Pedagogia, eran tildados como Vanguardistas, por los alumnos de las
especialidades, fue el hecho, de que la generacion 74- 77, de egresados de este
doctorado, acordd presentar una solicitud, al secretario general del Comité Ejecutivo
Nacional del SNTE, que en ese entonces, era Carlos Jonguitud Barrios para que fuera
padrino de su generacion. De manera tal, que el 16 de diciembre de 1977, en el Hotel
Alameda de la ciudad de México, se efectuo el banquete, al que asistieron los egresados

y el padrino.

En uno de los documentos revisados en archivo, se enuncia, que los conductores y
alumnos del Doctorado en Pedagogia: “Han elaborado y tienen en marcha un programa
de investigacion en el que se incluyen importantes aspectos de las Especialidades y de la
Estructura General de la Escuela Normal Superior,”.351 No obstante lo anterior, la
comunidad académica del doctorado, en ningin momento presentd alguna propuesta
durante la realizacion, de las semanas y quincena académicas; que fueron organizadas,

por la comunidad académica de las especialidades, de cursos ordinarios e intensivos.

En el Proyecto de Reforma Educativa democréatica de la Escuela Normal Superior de
México ( 1976- 1983), presentado ante las autoridades educativas superiores, en agosto
de 1983, por la comunidad académica de cursos para profesores foraneos, en el cual
integran, entre otros aspectos, una propuesta de planes de estudio para cada una de las
trece especialidades o licenciaturas, que ofreceria la ENSM; aparece en el capitulo IlI,
referido al reglamento interior de la escuela, una breve mencion, a los estudios de

posgrado que se ofrecerian:

La ENSM impartira, bajo la coordinacion de las especialidades de Pedagogia y
Psicologia Educativa, la Maestria en Docencia, Planeacion e Investigacion
Educativas y el Doctorado en Pedagogia; sin perjuicio de crear las maestrias y
doctorados que a juicio de cada especialidad sean necesarios y bajo la
coordinacién de las mismas.**

%1 ENSM, Funcionamiento actual del Doctorado de la Escuela Normal Superior de México, p. 3.

%2 CECENSM- Gran Comisién Técnica para la Reforma Educativa de la Escuela Normal Superior de
México. Proyecto de Reforma Educativa Democratica de la Escuela Normal Superior de México (1976 -
1983), p. 27.
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Maés adelante, en el capitulo V Actualizacién y Superacion Docente; se presenta la
propuesta de estructura, de un “Programa General de Actualizaciéon y Superacion

docente,” el cual se integraria con ocho unidades didacticas:

| Analisis de la Practica Docente.
I1 Seminario de Introduccion a la Investigacion Educativa.

Il Aspectos Sociales de la Docencia.

IV Aspectos Psicopedagdgicos de la Docencia.

V Aspectos Didacticos de la Docencia.

VI Seminario de Planeacion Educativa.

VII Taller de Disefio de Investigacion Educativa.

V111 Talleres de Investigacién Educativa y Asesorfas.**

Este programa general, fue formulado con el propdsito de apoyar, la superacion
profesional del personal académico de la ENSM y por tanto se proponia, que ingresaran
al mismo, los maestros que integraban la planta docente de la misma. Cabe sefialar,
que se incluye como argumento, de la necesaria acreditacion del programa, el hecho de
que la comunidad de cursos para profesores foraneos, habia aprobado, que el citado
Programa General, se reconociera como: “Maestria en Docencia, Planeacion e
investigacién Educativa.”®* Desde luego, cubriendo los consabidos requisitos en la
obtencién de un grado, esto es, acreditar las ocho unidades didacticas, presentar
constancia de traduccion de un idioma, elaborar un trabajo de tesis y aprobar el examen
profesional correspondiente.

Es necesario mencionar, que este Programa General, asi como la propuesta de ser
reconocido como maestria, se sefialé6 solamente por escrito, es decir, nunca se llevo a
cabo, ni se consideré para ningun planteamiento académico posterior. Es relevante
asentar, que en esta época de reforma educativa democratica, generada desde el interior
de la ENSM, por los propios alumnos de la misma, no se cuestiond, ni se propuso

reformar el doctorado, que se venia ofreciendo desde 1952.

Mientras los alumnos de las especialidades, trabajaban y se ubicaban en una linea, a la
gue denominaban magisterio democratico, en la misma época y desde su creacion, los
alumnos del doctorado, se ubicaban en la linea del magisterio, que pertenecia a

Vanguardia Revolucionaria; cabria preguntarse ¢por qué?, ;a partir de qué, se logro que

%3 Ibidem., p. 96.
%4 Ibidem., p. 101.
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los alumnos inscritos en este doctorado, no estuvieran de acuerdo con los
planteamientos, con las estrategias que tenian y seguian, sus compafieros alumnos y los
maestros de las especialidades? Una explicacion seria, lo expresado en otros apartados
de este estudio, con referencia a que un buen nimero de alumnos, de este doctorado:
provenian de las filas del SNTE; estaban comisionados en las oficinas centrales, en “el
nacional”; habian sido recomendados por “alguien del SNTE”; o bien, habian asistido
previo a su ingreso, a los “circulos de estudio”, que organizaba “el maestro [...]”,

afiliado a la linea de Vanguardia revolucionaria.**®

En entrevistas realizadas he percibido, que no habia una clara separacion, entre vida
académica y vida sindical, ademas existia una pugna, entre autoridades oficiales y
cuerpo docente, de las especialidades de la ENSM. En estas luchas, los alumnos del
doctorado, siempre estaban del lado de las autoridades. Considero que habia una gran
distancia, un abismo, entre las estrategias de participacién, que realizaban los alumnos
de las especialidades y los del doctorado. Esto es importante desde el origen, desde la
seleccion y el ingreso al doctorado, pues al parecer nadie disentia, es decir, todos
estaban en desacuerdo, con la participacién democrética de los otros alumnos, los de las
especialidades.

Aproximadamente en julio de 1982, el doctorado empezé a funcionar, en las
instalaciones de la Escuela Nacional de Educadoras. Al respecto, algunas autoridades
educativas de la época comentan: “El grupo disidente conocido como los democraticos,
queria apoderarse del doctorado, que era dirigido por el grupo institucional, apoyado por
el SNTE”,*° “El Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, apoyaba
fuertemente al Doctorado.”’ En este contexto, el director que habia sido nombrado en
ese momento y que pertenecia al grupo de maestros democraticos, desconoce
publicamente, al entonces coordinador del doctorado y nombra a dos maestros de la
propia escuela, coordinadores del mismo, quienes entran en funciones: “Empiezan a dar
y firmar boletas de calificaciones, [...] se quedan con el archivo.”*® Estos dos maestros:
“Son desconocidos por el Director General de Normales, profesor [..].%° Se ratifica al

coordinador del doctorado, que dadas las circunstancias, estaba ejerciendo sus funciones

%% Entrevistas efectuadas del 6 al 8 de Junio de 2002, 15:00 a 17:00 horas, sala de maestros de la ENSM.
%% Entrevista efectuada el 6 de Junio de 2002, 12:00 a 14:00 horas, posgrado de la ENSM.
%7 Entrevista efectuada el 6 de Junio de 2002, 12:00 a 14:00 horas, posgrado de la ENSM.
%8 Entrevista efectuada el 7 de Junio de 2002, 12:00 a 14:00 horas, posgrado de la ENSM.
%9 Entrevista efectuada el 7 de Junio de 2002, 12:00 a 14:00 horas, posgrado de la ENSM.
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en las instalaciones de la Escuela Nacional de Educadoras. El coordinador se abocé a
la tarea: “de integrar el archivo, con documentos que fueron proporcionados, por los
propios alumnos y con el apoyo del Departamento de Control Escolar, de la Direccion
de Normales.”*®® No obstante que en octubre de 1983, la Escuela Normal Superior de
Meéxico, inicia con el Plan de estudios 1983, en las instalaciones de Manuel Salazar
No. 201, es hasta 1986, que el Doctorado en Pedagogia, se incorpora a este espacio

fisico.

En la perspectiva de los miembros del doctorado, en esta época, estaba prohibido no
pertenecer al grupo democratico; se planteaba que: “Era obligatorio asistir a las
marchas”, “algunos maestros [...] prometian a sus alumnos calificarles bien, si asistian
a las asambleas”, “Habia agresiones de parte de los del grupo democratico, hacia

. 1
nosotros miembros del doctorado”.®

El acto de “repudiar al grupo EUDENS”, es contado de la siguiente manera, por un

egresado de la especialidad de Historia, que en 1978, estudiaba en la escuela:

Cuando llegaron los charros a la ENS, eran los del EUDENS del Doctorado,
Ilegaron armados y las maestras [alumnas de la ENS] desde el Doctorado hasta
la puerta hicieron una valla y los sacaron con gritos, ellos respondieron con
groserfas y tratando de provocar, pero no hubo respuesta pues eran maestras. 2

Por otro lado, es necesario comentar, que en algunos de los documentos revisados, se
asienta que el grupo EUDENS, estaba integrado por dirigentes sindicales y que contaba
con el patrocinio del SNTE. Ademas de lo anterior, es pertinente mencionar, que en
septiembre de 1982, se difunde en la escuela, una reproduccién de un documento,
signado por un funcionario de la DGEN, dirigido a un miembro del EUDENS, en el que
se recomienda a un profesor aspirante al doctorado para que se le apoye en su ingreso,
en la parte superior del documento aludido, aparece la expresion: jAsi se ingresa al
Doctorado! Puede decirse que este documento, es una denuncia, de que los
mecanismos de ingreso al doctorado, en esa época, no eran respetados, de acuerdo a lo

establecido, en la convocatoria respectiva.

%0 Entrevista efectuada el 7 de Junio de 2002, 12:00 a 14:00 horas, posgrado de la ENSM.

%1 Entrevistas efectuadas del 23 al 27 de Septiembre de 2002, de 12:00 a 14:00 horas, instalaciones de la
ENSM.

%2 Entrevista efectuada el 11 de Noviembre de 1995, 14:00 horas, aula de CIESAS.
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Abundando sobre esto, algunos de los maestros entrevistados coinciden en opinar, que
al doctorado se ingresaba, si los dirigentes del EUDENS, aprobaban la candidatura:
“esto era dificil, pues alguien del sindicato, tenia que recomendarte y tenias que asistir

99, <

previamente a circulos de estudio, en una escuela secundaria que te indicaban”; “esto te
comprometia con ese grupo”.363

Con base en varios documentos revisados, puede mencionarse que era un organismo
estudiantil, que expresaba de manera constante, su apoyo al cuerpo directivo de la
escuela y criticaba la actuacion del CLENSM, CERGENSM y CECENSM. Asi como
también, lo que sucedia en las asambleas generales, en las Semanas y Quincena
académicas; que eran consideradas por estas organizaciones estudiantiles, como un
gran logro, en su proceso de reforma académica y administrativa.

No obstante que no existieron acuerdos, entre las acciones de los alumnos de las
especialidades y los del doctorado; dado que cada grupo, utilizaba estrategias distintas
y hasta contradictorias. Si hubo un punto de coincidencia, el de la: “profesionalizacion
del magisterio y la defensa y consolidacion del mas ascendrado [sic| normalismo”, “[...]
que las normales del pais se organicen en un todo coherente, que permita el avance,

hacia el logro de metas reivindicadoras del normalismo, [...]”.%*

4.3.4 Pugnas internas entre comunidad académica del doctorado y de las

especialidades.

Ante la problemética de rechazo a los directivos, planteada por los alumnos de las
especialidades, se difunden documentos en forma interna y a través de los periddicos, en
apoyo al cuerpo directivo de la escuela. En noviembre de 1979, los catedréaticos de las
especialidades de: Lengua y Literatura Espafolas, Fisica y Quimica e Historia, emiten
un documento, en el cual expresan: “respaldo unanime e incondicional al Proyecto de
trabajo que el cuerpo directivo ha dado a conocer” y consideran: “que las actuales

autoridades por su origen normalista, son una garantia para hacer realidad las

%3 Entrevistas efectuadas en Noviembre y Diciembre de 1999, de 13:00 a 14:00 horas, instalaciones de la
ENSM.

%4 “Discurso pronunciado por el Consejero representante del Doctorado en Pedagogia ante el Consejo
Técnico Consultivo Paritario”, en BOLETIN, No.7, Mayo de 1978, p. 3.
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aspiraciones de mejoramiento de quienes en ella laboran”, en ese mismo documento
asientan que: “repudian las maniobras realizadas por algunos profesores y alumnos para
agitar a la Institucion”, pues consideran que esas acciones: “responden a apetitos
personales y a intereses ajenos a la Normal Superior , que mucho la dafian”.>® .

El 27 de abril de 1980, aparecen en la gaceta El Figaro, las declaraciones de algunos
miembros de la comunidad normalista, que ofrecieron un desayuno al cuerpo directivo
de la escuela, durante este evento se manifiesta el apoyo, a la labor institucional de los
directivos, se expresan ideas como las siguientes: “Se estd luchando por evitar el
derrumbe del nivel académico de esa casa de estudios los paros, mitines y
manifestaciones con intereses mezquinos, llevaron a la normal a tener afios con sélo 80
dias de clases.”, “la E.N.S., ha sido manipulada por grupos que se dedican a la agitacion

., e . 366
y a la provocacion , llegando en algunos casos a la agresion fisica.”

En julio de 1980, el EUDENS difunde un documento, en el que entre otras cosas,
plantea que el procedimiento de terna para elegir al director, debe ser rechazado por la
comunidad, dado que corresponde al presidente de la republica, nombrar a las personas
idéneas en los puestos de confianza, en las instituciones educativas, expresan que es
necesario, apoyar a las nuevas autoridades con determinacion.

En marzo de 1981, los miembros de la comunidad, que apoyaban al cuerpo directivo,
manifiestan que: “han decidido instrumentar una serie de acciones que permitan detener
los embates fascistas de los “seudodemocraticos”, quienes en defensa de un normalismo
vago e impreciso, atentan moral y fisicamente contra los verdaderos maestros.”*®
expresan que a través de volantes, boletines, mantas, periddicos murales, mitines,
asambleas de grupo, entre otras acciones, detendran: “a los profesionales de la
destruccion que tienen como objetivo acabar con la maxima casa de estudios
pedag(’)gicos.”368

Podria decirse en este momento, que ambos grupos, comunidad del doctorado y de las
especialidades, si pretendian defender la ENSM, como la méxima institucién
formadora de docentes, como una escuela normal superior, que fuera el modelo, en la

formacion de maestros de educacion media y superior. Sin embargo, con las acciones

35 ENSM, Colegio de profesores de la Especialidad de Historia, pp.1y 2.

%6 ENS, El Figaro, p. 3.

%7 Comité Ejecutivo Delegacional D-II- 322, Comité Ejecutivo de la Sociedad de Alumnos del

Doctorado en Pedagogia, Trabajadores administrativos y Manuales Institucionales y alumnos

ggsstitucionales, A la Comunidad de la Escuela Normal Superior de México, Marzo de 1981, p. 1.
Idem.
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que realizaron, con las estrategias que siguieron, perdieron ese prop6sito comun y cada
grupo, Institucionales y Democraticos, siguieron caminos o rumbos diferentes, que los
llevaron a enfrentamientos constantes, a divisiones internas, que no les permitieron

concretar en el corto plazo, su reforma académica y administrativa.

En la vida sindical, se venia dando una lucha, entre los docentes pertenecientes al grupo
autodenominado maestros democraticos y la delegacion sindical de la propia escuela,
que se autodefinia como institucional. Mientras en el boletin de la delegacion que era la
D-11-322, se anotaba que: “catedraticos de la ENS, eligieron democraticamente a sus
representantes para el nuevo Comité Ejecutivo Delegacional”;*®® los maestros
democraticos repartian comunicados, donde sefialaban estar: “contra la antidemocracia
del Comité Ejecutivo Delegacional”.370

En este mismo sentido, en una asamblea general de maestros, celebrada el 19 de junio
de 1981, con el objeto de elegir a los delegados que representaran a la escuela, en el
Segundo Congreso Nacional Popular de Educacion; los maestros democraticos que
estaban presentes, impugnaron el derecho del comité ejecutivo para presidir la reunion y
propusieron que se efectuara una votacion para elegir al presidente de la mesa de los
debates. Cabe sefialar, que previo a esta reunion, los maestros democraticos, habian
hecho circular un documento, donde desconocian a este comité: “por su nula gestion
para lograr que se cumplan los acuerdos que establecen la nivelacién salarial del
personal docente de la ENSM”, “Por su actitud contraria a que se diera el apoyo de los
catedraticos de la Normal Superior a la lucha democratizadora de la Insurgencia
Magisterial”, “Por violar sistematicamente los estatutos que rigen la vida sindical al
negarse a realizar asambleas ordinarias en los periodos establecidos”.>"*

Dado lo anterior, el comité ejecutivo delegacional, se niega a someter a la
consideracién de la asamblea, la propuesta de los maestros democréaticos y en vista de
que no se llegaba a ningun acuerdo, el propio comité ejecutivo declara, que se suspendia
la asamblea. Esto de suspender asambleas sindicales por no llegar a acuerdos, sigue
pasando actualmente, (2008), en la ENSM.

En las asambleas sindicales, continuaban los enfrentamientos para conseguir el control

del Comité ejecutivo de la Delegacion sindical, de manera tal que de 1974 a 1980, un

%9 ENS, Boletin, No. 1, Enero de 1981, p. 1.
%70 Maestros democraticos de la ENSM, Comunicado, Junio de 1981, p. 3.
! Ibidem., p. 1.
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grupo de “la extrema izquierda”, tuvo el control sindical. A fines de 1980, logré el
triunfo, un grupo de “vanguardia revolucionaria”, lo cual dio pie a mas enfrentamientos
y ambos grupos, presionaban a la direccion general de la escuela, publicandose
documentos, que criticaban las acciones y decisiones del director y del CTCP, o bien
efectudndose mitines, por parte de los grupos de izquierda, con “mantas, carteles,

. .. ., . 372
gritos y amenazas” exigiendo solucion a los conflictos.

En julio de 1982, durante los cursos intensivos, aparece en la escuela, el nimero
cuatro de una gaceta denominada El Martillo, en cuya editorial se manifiesta, que a la
Escuela Normal Superior de México, se le esta llevando a su autodestruccion, porque
se estan adoptando: “procedimientos que bajo una careta “seudo democratica”, se han
implementado por “células” pertenecientes a partidos politicos, grupusculos
“seudomarxistas” e individuos que insisten en desahogar sus frustraciones creando caos
y .21narquia”.373

Maés adelante se argumenta, que no obstante que la mayoria de los alumnos, desea
dedicarse a estudiar: “se ven obligados a participar en el desorden bajo presiones fisicas
o morales y persecucion académica practicada por “seudomaestros” que convierten la
catedra en tribuna de adoctrinamiento partidista, olvidandose del cumplimiento de los
programas respectivos y el terrorismo ideoldgico “instrumentado por seudoestudiantes”
con poses de redentores”. 314

Ante las declaraciones consignadas en la gaceta citada, el CLENSM, manifiesta a
través de su Boletin informativo, que El Martillo: “tiende a dividir y socavar la unidad
de la E.N.S.M”.*"® Ademés, en una caricatura que aparece en este boletin, se expresa
que EI Martillo, es una sucursal de Vanguardia Revolucionaria. Cabe sefialar que esta

gaceta, era distribuida en la escuela, por determinados alumnos del doctorado.®"

%72 Entrevistas efectuadas en el mes de Enero de 1996. 19:00 a 21:00 horas, Sala de maestros de la ENSM.
33 ENSM, EI Martillo, No. 4, Julio 15 de 1982, p. 1. Los entrecomillados aparecen asi en la Editorial de
la propia gaceta.

4 | dem.

5 CLENSM. Boletin Informativo. Organo de informacion y anélisis del organismo estudiantil turno
vespertino de la ENS. Afio I, No. 1, Noviembre de 1982, p. 1.

37 Entrevistas efectuadas del 19 al 23 de Febrero de 2001, de 13:00 a 14:00 horas, Sala de maestros de la
ENSM.
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4.3.5 Algunas acciones de la lucha democréatica de la ENSM y el apoyo a la

Insurgencia magisterial.

En el contexto nacional, el 8 de julio de 1980, en el periddico UNO MAS UNO, se
publica un andlisis, sobre la problematica de los cursos intensivos, en las escuelas
normales superiores del pais, escrito por Olac Fuentes Molinar. Al respecto plantea, que
la realidad que los profesores estan viviendo, penetrara la vida escolar, rebasara al plan
de estudios y convertird a los cursos: “en un espacio para la comunicacién de las
experiencias de lucha, para la reflexion y la profundizacion colectiva de posiciones y
demandas.”®’” Méas adelante anota, que esta situacion de politizacién de las escuelas
normales superiores: “ha sido percibida por las autoridades del sistema escolar, lo que
contribuye a explicar las maniobras para controlar movilizaciones potenciales que se
realizan en algunos centros, en particular el renovado ataque del delegado de la SEP en
Guerrero contra una escuela que forma parte de la universidad y el intento que se realiza
en el Distrito Federal por dispersar y aislar a los estudiantes de un plantel con larga
tradicion combativa.”®’

Como podemos darnos cuenta, Fuentes Molinar, estd haciendo énfasis, en las
concentraciones de maestros, que con fines de estudio, se dan cita en varias escuelas
normales superiores del pais y que aprovechando esta circunstancia, podrian analizar y
discutir las demandas econdmicas, que era uno de sus objetivos de lucha, como
trabajadores de la educacion.

El mismo 8 de julio de 1980, el Comité Ejecutivo de la sociedad de alumnos, de la
Escuela Normal Superior, de la Universidad Autonoma de Guerrero, publica un
documento en el periodico UNO MAS UNO, en el cual manifiestan que: “Los charros
del Sindicato aglutinados en torno a “Vanguardia Revolucionaria” en su afan de destruir
a las normales y principalmente a las Normales Superiores, ya sea por la via de
desaparecerlas o de incorporarlas para mejor control, impulsaron la creacion de la
Universidad Pedagogica Nacional.” Ademas de lo planteado, enuncian que la SEP y
el SNTE, se han unido para limitar economicamente a las normales para contratar a

maestros con bajos niveles académicos y que han propiciado la existencia de agentes

37" Olac Fuentes Molinar, “Normales Superiores. Largo y caliente verano”. Periédico UNO MAS UNO,
México D. F., 8 de Julio de 1980, p. 5.
%8 1dem.
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policiacos, dentro de las escuelas, todo esto: “con el fin de controlar las escuelas y
reprimir toda disidencia.” Mas adelante anotan, que ante esta situacion que se vive en
las normales superiores, los alumnos han respondido con: “actitud combativa [...] que
han buscado su vinculacion con las luchas del pueblo por la tierra 0 por mejores salarios
y sobre todo en su combate en contra del charrismo nacional.”*”® Consideran que los
maestros de base, han tomado a las normales superiores, como los centros en los cuales
se pueden organizar para luchar por sus demandas economicas Yy por la democracia
sindical. Sefialan que por tal motivo, la SEP y el SNTE, realizan acciones para impedir
que los maestros se reiinan y se organicen, prueba de ello, es que en la ENSM, con el
pretexto de remodelar el edificio, se intentd impartir los cursos de cada especialidad, en
once escuelas secundarias. Y a la Normal Superior de Guerrero, la Delegacion de
Educacién del Estado, le negd el permiso de utilizar aulas para impartir los cursos
intensivos.

Ademas del comunicado citado con anterioridad, la Comision estudiantil coordinadora
de la ENSM, CECENSM, publica un desplegado, en el que después de hacer una
denuncia, de lo que ellos consideran agresiones recibidas, por parte del cuerpo directivo
de la escuela, hacia la propia institucion. Manifiestan, que en una asamblea general,
efectuada el 7 de julio de 1980, a la que asistieron alumnos, catedraticos y trabajadores
manuales y administrativos; se acordd efectuar una marcha, de la ENSM a la SEP, el
miércoles 9 de julio para entregar un pliego petitorio, a las autoridades respectivas, entre

las exigencias ahi planteadas se citan las siguientes:

1 Desconocimiento del cuerpo directivo impuesto por la SEP [...]

2 La realizacion de los cursos intensivos en las propias instalaciones de la ENSM
(Fresno No. 15)

3 Que las obras de remodelacién planeadas por la SEP [...] deben posponerse para

finales de agosto y principios de septiembre, [...]

4 El reconocimiento legal de la Comision Directiva Provisional de la ENSM que
designd el Consejo Técnico Consultivo Paritario, para organizar los cursos para
Profesores Foraneos, que debera extender sus actividades a Cursos Ordinarios en
tanto que no se resuelva el problema del Gobierno Escolar Democrético de la
ENSM.

5 Que se cubra oportunamente el pago respectivo a todos los trabajadores manuales
y administrativos y a los catedraticos que laboren en las instalaciones de la ENSM,
en Cursos Intensivos.*®

9 perigdico UNO MAS UNO, Meéxico D. F., 8 de Julio de 1980. (Reproduccion del documento)

380 CECENSM. Al Pueblo de México, Al C. José Lopez Portillo, Presidente de la Repiblica, Al C.
Fernando Solana Morales, Secretario de Educacion Publica. Al Magisterio Nacional, 8 de Julio de
1980.
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El 9 de julio se realizé la marcha, asistieron aproximadamente cinco mil maestros,
entregaron el pliego petitorio y exigieron una respuesta, en un plazo que no excediera
de 24 horas. Se pronunciaron: “Por el apoyo irrestricto de las demandas econémicas y
politicas del magisterio democratico nacional, mismas que son impulsadas por la
COORDINADORA NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA EDUCACION Y
CORRIENTES DEMOCRATICAS DEL SNTE .”*! Se invita a todas las normales
superiores, a la reunién que a nivel nacional, se realizaria el sabado 12 de julio, a las
9:00 horas, en las instalaciones de la ENSM, en Fresno No. 15.

La Asamblea general de normales superiores, convocada por la ENSM, si fue realizada.
Ese dia se tomo el acuerdo, de efectuar un Segundo Congreso Nacional para el dia 9 de
agosto de 1980, nuevamente en Fresno No. 15. La discusion durante las sesiones de
trabajo, se centrd en los siguientes puntos: cada una de las normales dio un informe
general, sobre el balance que efectuaron, de la problematica que se vivia, en cada una
de esas instituciones; se hizo una evaluacion de las actividades efectuadas, en defensa
del normalismo y por la lucha magisterial. Se integraron tres mesas de trabajo, en las
cuales se analizd, la lucha magisterial y sus estrategias, a partir de septiembre y la
vinculacion con el FNEN*. Se formulé un Plan de trabajo, con base en las conclusiones
y se nombré una Comision coordinadora de Escuelas Normales Superiores.

Es conveniente hacer notar, que estos eventos, eran organizados en los meses, en que se
desarrollaban los cursos intensivos de 1980 y que era la CECENSM, quien coordinaba
los trabajos. Esto es significativo, dado que los alumnos que asistian a estos cursos, eran
maestros de primaria y de secundaria de todo el pais y muchos de ellos participaban
activamente, en las organizaciones democraticas, de sus respectivos lugares de
adscripcion, en donde se luchaba, por aumento salarial y por la democratizacion del
SNTE.

La comunidad educativa de la ENSM, efectla asambleas generales, de los turnos
matutino y vespertino, el 26 de febrero de 1981, con la finalidad de analizar, lo que en
su perspectiva, eran ataques del SNTE y que tendian a lesionar la integridad del plantel.

En las asambleas, se tomaron, entre otros, los siguientes acuerdos:

31 1 dem.
* En el primer Congreso Nacional de Escuelas Normales efectuado en 1977, se integro el FNEN, Frente
Nacional de Escuelas Normales, con la representacion de 26 escuelas normales del pais.
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-Repudiar la intromision del CEN del SNTE, asi como del Comité Ejecutivo de
la Seccion X, en los asuntos internos de la ENSM.

-Combatir el charrismo en la ENSM asi como su expresion ostensible en la
Ilamada "Corriente Institucional”.

-Reconocer la autoridad del Consejo Técnico Consultivo Paritario, producto de
la lucha estudiantil de 1976, asi como apoyar en forma decidida las resoluciones
emanadas de este organismo.

-Apoyar la lucha del magisterio nacional.**?

Ademas de lo planteado con anterioridad, los alumnos sefialan: “Denunciamos al
Comité Ejecutivo Delegacional y a la Sociedad de alumnos del Doctorado por haber
emprendido una serie de acciones a todas luces condenables, [...]”.%%

Como puede verse, de manera constante en ésta época, los alumnos expresan, en la
mayoria de sus escritos internos, o que aparecen como desplegados en los periddicos,
su apoyo a la lucha del Magisterio nacional. Y desde febrero de 1980, les permitian
hospedarse en sus instalaciones, hacer sus reuniones en los auditorios de la escuela, o
bien se integraban en las movilizaciones que efectuaban. En estos momentos, los
alumnos de cursos intensivos de la escuela, se van involucrando de manera mas
concreta, en la lucha del magisterio democratico, al incorporar en sus propias
demandas, las que hacian otras organizaciones, como los Consejos Centrales de Lucha,
que era la forma en que se organizaban los maestros de varios estados de la Republica

Mexicana, que disentian de la actuacion del SNTE.

En la segunda semana del mes de enero de 1983, se efectla una reunion, de los
miembros de los tres organismos estudiantiles,® comision permanente del CTCP y
Comisién permanente de los trabajadores, en la cual elaboraron, el documento al que
denominaron: “Pliego Petitorio de la Comunidad de la Escuela Normal Superior de
México”. En éste, se incluian demandas laborales, académico- administrativas y
materiales, entre las que se encontraban las siguientes:

I.- Exigimos un presupuesto que corresponda efectivamente a las necesidades
materiales, técnicas, administrativas y académicas de nuestra institucion.

De la misma forma reclamamos la administracion auténoma de dicho
presupuesto.

%82 psamblea General de Alumnos, Catedraticos y Trabajadores manuales y administrativos de los turnos

matutino y vespertino de la ENSM. “4 la Opinion Publica, Al Magisterio Nacional, A la comunidad de la

3Eggcuela Normal Superior de México:”, Periddico UNO MAS UNO, Viernes 13 de Marzo de 1981, p. 28.
Idem.

® CLENS: Comité de Lucha de la Escuela Normal Superior, turno vespertino, CERGENS: Comision

Estudiantil de Representantes de Grupo de la Escuela Normal Superior, turno matutino, CECENS:

Comision Estudiantil Coordinadora de la Escuela Normal Superior, cursos intensivos.
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2.- Demandamos el apoyo material y humano para el cumplimiento de nuestra
Reforma académico - politica y orgénica. Que se comisione a un alumno por
grupo de ambos cursos, asi como a los integrantes del C.T.C.P., para que se
integren a los trabajos de dicha Reforma.

3.- Reclamamos sean reintegrados los terrenos e instalaciones que originalmente
son propiedad de la Institucion [...]

4.- Exigimos investigacion, dictamen y reintegracion de las plazas de la ENSM
que se han comisionado a otras dependencias [...]

- Dotacion de material requerido por las especialidades.

- Democratizacion para la entrada al doctorado y los estudios en é

|.384

Algunas de estas demandas, venian siendo planteadas desde 1976, no obstante, no
recibian respuesta satisfactoria. EI 9 de marzo de 1983, la comunidad educativa de la
escuela, efectia una marcha-mitin, de las instalaciones de la misma, a la Direccion
General de Educacion Normal para exigir la solucion al pliego petitorio y hacen: “un
[lamado a las organizaciones democréticas a solidarizarse por nuestra lucha y participar
en la marcha-mitin [...]”.** Previo a la realizacién de esta accién, los trabajadores
administrativos, técnicos y manuales, efectian una asamblea general y elaboran
volantes, en los que manifiestan que es necesario asistir, dado que sus propias
demandas estan incluidas y porque: “es necesario que se realice ya la UNIDAD con los
sectores estudiantil y de Catedraticos de la E.N.S.M [...]”. 3%

Es necesario sefialar que en ésta época, los fines de semana, se efectuaban actividades
de extension educativa y cultural, en la escuela, de manera tal que los estudiantes,
asistian a esos eventos y a los efectuados, por instancias externas a la misma.

No obstante que la realizacion de movimientos sindicales independientes, en esta
época, fue relevante en el sector obrero; siguié imperando el control del gobierno, a
través de la Confederacion de Trabajadores de México, CTM, institucion que se afirmo

como un pilar sélido del partido oficial vigente en ese momento, PRI y del gobierno.

% CERGEN.S, CECENSM, CLENS, CP. CT.CP., Comision permanente de los
trabajadores, Pliego Petitorio de la Comunidad de la Escuela Normal Superior de México, Enero 1983.

385 “Solucién al Pliego Petitorio de la Escuela Normal Superior”. Periédico UNO MAS UNO, miércoles
9 de Marzo de 1983, p. 17.

%8 Trabajadores de la E.N.S.M. en lucha. A los trabajadores administrativos, Técnicos y Manuales de la
E.N.S.M, Febrero de 1983. p. 1.
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5. EL POSGRADO EN LAS NUEVAS INSTALACIONES DE LA
ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO. 1983 — 1997,

Es necesario remontarnos al afio de 1975, durante el cual el Consejo Nacional Técnico
de la Educacién, organiz6 el Primer Seminario Nacional de Educacion Normal
Superior, en Oaxtepec Morelos, del 18 al 20 de marzo del afio citado; entre las

recomendaciones manifestadas en el evento en cuestion, se encontraba la siguiente:

1. Que se establezcan en las escuelas normales superiores, después de la
licenciatura, los grados académicos de maestria y doctorado, para ofrecer un
panorama de superacién al magisterio, como el agente mas comprometido e
identificado con las aspiraciones de nuestro pueblo.*®

Podemos darnos cuenta, que uno de los sustentos de esta recomendacién, fue la
legitima aspiracion del magisterio nacional, de superarse profesionalmente, aspiracion
gue sigue siendo vigente.

En el acuerdo nimero 15019, publicado en el Diario Oficial de la Federacion, el jueves
25 de noviembre de 1976, por el que se autoriza la aplicacion de los nuevos planes de
estudio para el nivel de licenciatura, en las escuelas normales superiores del pais; se

asienta dentro de los considerandos, la siguiente recomendacion:

D. Establecer la licenciatura como nivel minimo de estudios y reglamentar el
otorgamiento de los grados de maestria y doctorado; [...] 3

Lineas mas adelante y refiriéndose a los objetivos de la educacion normal superior, se
asienta:

A. Formar educadores, administradores e investigadores para atender las
necesidades de las instituciones de los tipos medio y superior, en sus
modalidades escolar y extraescolar, de acuerdo con los requerimientos
cualitativos y cuantitativos de los niveles a los que pretende servir.

%87 SEP. La Profesionalizacion de la Educacion Normal en México. Documentos 1944-1984, p. 25.

%8 SEP. Acuerdo Numero 15019. México D. F., Jueves 25 de Noviembre de 1976, Tomo CCCXXXIX,
No. 19, p. 13.

%9 Ibidem., p.14

192



Se sefiala también, entre otros puntos, que para lograr dichos objetivos seria necesario
que:

C. Desarrollen, en ocho semestres, los cursos ordinarios de licenciatura y los de
maestria, en cuatro semestres;

D. Ofrezcan en la maestria la ampliacion y profundizacion de estudios
particulares dentro de la misma especialidad, asi como de conocimientos
psicopedagdgicos y de administracion educativa;

E. Organicen el doctorado en forma de seminarios semestrales o anuales para
formar investigadores en el campo pedagdgico y docente para la educacion
superior;**°

Habria que sefalar, que con respecto a la maestria y el doctorado, no se desarroll6
ninguna propuesta de plan de estudios para aplicarse a nivel nacional; este asunto quedd
solamente al nivel de la planeacion para que las escuelas normales superiores, se
abocaran a su formulacion y presentaran sus propuestas, que en esta época, debian ser
aprobadas por el Consejo Nacional Técnico de la Educacion. Nueve afios mas tarde, en
1985, la Escuela Normal Superior de México, inicio la elaboracién de propuestas de
disefios curriculares para el nivel de maestria, no obstante que el Doctorado en
Pedagogia, que venia ofreciendo desde 1952, se encontraba en proceso de extincion.

En el Plan de Reestructuracién académica y administrativa de la Escuela Normal
Superior de México, que se presentd en enero 19 de 1984, se contemplaba, que la
estructura académica de esta escuela, deberia comprender los niveles de especializacion,
maestria y doctorado; por lo cual se sefiald, que se recogerian los puntos de vista del
Doctorado en Pedagogia y de otras instancias académicas, que posibilitaran la
formulacion de un proyecto de la Division de Posgrado. Se agregaba que en dicho
proyecto, debieran considerarse: “a nivel de maestria la preparacion de maestros en
Fisica, Quimica, Biologia, Geografia e Historia, para la docencia en la educacion media
superior y normal.”**! En funcién de lo anterior, en la estructura de organizacion de la
ENSM, aparece desde ese momento, la Division de estudios de Posgrado y en el
Estatuto organico, se asignan con precision, las funciones del jefe de la Division de la
misma.

Es pertinente hacer relevante aqui, el hecho de que la SEP, hasta 1997, autoriz6 a la
ENSM, la operacion de una especializacion y en 1999 de un maestria; no obstante que

desde enero de 1984, se sefial6, en todos los documentos de la reestructuracion

3% |hidem., p. 16.
%1 SEP, Plan de Reestructuracion académica y administrativa de la Escuela Normal Superior de México,
p. 13.
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académica y administrativa de esta escuela, que era funcion, objetivo, finalidad de la
misma, preparar al magisterio, en los niveles de maestria y doctorado. En el transcurso
de esos afios, de 1984 a 1997, la SEP, recibia las propuestas de cursos de posgrado,
presentados por las instancias respectivas de la ENSM, pero nunca las aprobo y esto
también sucedio, con el resto de escuelas normales oficiales del Distrito Federal. De la
misma manera, en 1997 se autorizd, que en todas las escuelas normales oficiales, del
Distrito Federal, se impartieran especializaciones.

Por otro lado, entre las funciones que se asientan, en el capitulo segundo, titulo tercero,
Articulo 15, del Estatuto organico de la ENSM, al Jefe de la Division de Posgrado le

corresponderia:

I. Apoyar al Subdirector Académico en la planeacion, coordinacion, evaluacion
y supervision de los cursos de especializacion, maestria y doctorado que se
impartan en la Institucion.

Il. Coordinar las acciones académicas con la Division de Licenciatura,
especialmente para identificar campos de investigacion que apoyen los estudios
de posgrado.

I11. Colaborar con la evaluacion de la actividad académica que se realiza dentro
del &mbito de su competencia.

[..]

VI. Proponer al subdirector académico los proyectos que se consideren
necesarios para elevar la calidad de la docencia, la investigacion y su difusion.
VII. Supervisar la aplicacion de los criterios y procedimientos técnicos para la
evaluacion del aprendizaje, la practica docente y la titulacion.>*

Con base en lo anterior, puede decirse, que todas estas funciones, encaminadas a la
superacion de los docentes y a optimizar el trabajo académico de los mismos, asi como
el desarrollo de los posgrados; fue dificil llevarlas a cabo, dado que a partir de la
expedicion del Estatuto organico, el Doctorado en Pedagogia solamente funciono, hasta
el ciclo escolar 1986 — 1987, que ingreso la Gltima generacion del mismo.

El 6 de febrero de 1984, se da a conocer, el Reglamento para los estudios de posgrado
de la Escuela Normal Superior de México, este documento se integra con seis capitulos.
En el Capitulo Primero, Disposiciones Generales, integrado por cinco articulos, se
establece, que se consideraran como estudios de posgrado, la especializacion, la

maestria y el doctorado, siendo contemplados los dos ultimos, como grados académicos;

%92 SEP, Escuela Normal Superior de México. Estatuto Orgénico de la ENSM, pp. 30-32.
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se sefiala también que la ENSM, ofreceria este tipo de estudios, en las areas de docencia
e investigacion.

En el articulo cuatro, se sefiala que los objetivos de los estudios de posgrado serian:

I. Formar especialistas en un area especifica de la educacion.

I1. Formar docentes para la educacion superior.

I1l. Formar investigadores en las diferentes areas de la educacion superior, de
acuerdo a las necesidades del Sistema Educacional Nacional.**®

Estos objetivos fueron recuperados, en posteriores documentos oficiales, que la
Division de Posgrado elabor6 con propuestas curriculares para la creacién de
especializaciones y maestrias, mismas que fueron entregadas a las instancias
correspondientes, como ya se ha mencionado, no se aprobaron, ni autorizaron.

En el articulo cinco, se establece que la escuela, otorgaria diploma de especializacion y
los grados académicos de Maestro en Ciencias y de Doctor.

En el capitulo Segundo, Organizacion de los Estudios de Posgrado, integrado por
nueve articulos, se sefiala la estructura y organizacion de la division de este nivel, los
requisitos para ser Jefe de Division y/o Coordinador, asi como algunas actividades
que se debian realizar para el buen funcionamiento de la misma, en el ambito académico
y administrativo.

En el capitulo tercero, Personal Académico, integrado por seis articulos, se asientan los
requisitos necesarios para ser profesor de posgrado, asi como los derechos y
obligaciones de los mismos.

En el capitulo cuarto, Los Alumnos, integrado por dieciséis articulos, se especifican los
requisitos de ingreso, obligaciones y derechos de los alumnos, asi como las normas
relativas a los procesos de inscripcion y reinscripcion.

En el capitulo quinto, Sobre la Evaluacion, los siete articulos que lo integran, explican
el asunto referido a los créditos, nimero de horas de los seminarios de estudio.

En el capitulo sexto, Requisitos de la Tesis y el Examen de grado, integrado por
veintitrés articulos, de forma detallada se precisan los requisitos y procedimientos para
la elaboracion, desarrollo y presentacion de la tesis, asi como los procesos relativos, al

examen de obtencién del grado.

%% DGENAM — ENSM, Reglamento para los Estudios de Posgrado de la Escuela Normal Superior de
México, p. 1.
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Este reglamento, fue una propuesta que llegé a operarse, después de la fecha de su
expedicion, en las nuevas instalaciones que la ENSM ocupdé a partir de octubre de
1983. Todavia en el resurgimiento del doctorado en 1997, en los documentos oficiales,
que consignan los procedimientos a seguir para participar en el proceso de elaboracion

de la tesis de grado, se cita el reglamento comentado lineas mas arriba. (ANEXO H).

5.1 Las ultimas generaciones.

Aproximadamente en 1986, en los documentos oficiales, se empieza a hacer referencia a
que los estudios de Doctorado en Pedagogia, se realizaban en dos etapas. La primera se
cursaba en dos semestres, con contenidos, cargas académicas y nimero de créditos

394 | a segunda,

que: “corresponden a la Maestria como antecedente del Doctorado.
que integraba seminarios y traducciones de idiomas, que: “se refiere al nivel
propiamente del Doctorado en Pedagogia, por lo que es requisito cubrir la primera etapa
para iniciar la segunda.”**°

Lo descrito en el parrafo antecedente, no habia sido planeado, ni expresado, en los
inicios de la aplicacion del Plan de estudios 1978, surgié a partir de 1984, en que el
presidente Miguel de la Madrid Hurtado, expide un acuerdo, con fecha 22 de marzo de
1984, en el cual en el articulo 1°., se enuncia que: “La educacién normal en su nivel
inicial y en cualquiera de sus tipos y especialidades tendra el grado académico de
Licenciatura.**

De esta manera, la ENSM, cuyos egresados del Plan de estudios 1945 y 1959,
ostentaban en sus certificados la leyenda de Maestro en /... y que ademas fue
interpretado y considerado en el &mbito de la escuela, como grado de maestria; egresan
a partir del Plan de estudios 1983, como: Licenciados en educacion media en el area de
determinada especialidad, mas adn, en esta misma época, en la presentacion y
descripcion, del plan de estudios del doctorado, se anotaban las materias y seminarios
del primer afio, del Plan original creado en 1978, con el titulo de: primer semestre y

segundo semestre v las del segundo afio, se presentaban con el titulo de: primer afio y

3% ENSM, Informe sobre el funcionamiento académico de la Division de Posgrado de la Escuela
Normal Superior de México, p. 3.

% |dem.

%% SEP, Acuerdo S/N México D. F., Viernes 23 de Marzo de 1984, Tomo CCCLXXIII, No. 16, p. 16.
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las correspondientes al tercer afio, con el titulo de: segundo afio. Puede decirse que se
pretendia, que esta nueva organizacion y estructura, correspondiera, a lo enunciado en
el primer parrafo de este apartado, donde se expresa, que dos semestres correspondian, a
la maestria y los dos afios siguientes al doctorado. Era el mismo plan de estudios,
presentado en 1978, pero ahora en 1986, ya no se enunciaba, como estudios de
Doctorado en Pedagogia, con duracion de tres afios, sino estudios de maestria en dos

semestres y de doctorado en dos afnos.

En documentos de archivo revisados, con referencia a las ultimas generaciones que
ingresaron al doctorado, se encuentran datos contradictorios, incluso en entrevistas
efectuadas a directivos de la época, 1983 — 1990, también plantean contradicciones al
respecto.

En el andlisis de algunos documentos, se encuentra informacion relativa, a que en el
ciclo escolar 1986 — 1987 y 1987 — 1988, se inscribieron y aceptaron alumnos para
estudiar el doctorado en la ENSM. Asunto que resulta extrafio, dado que en algunas
entrevistas efectuadas, se plantea que solamente se estuvieron impartiendo seminarios,
a los alumnos que iniciaron sus estudios, en las instalaciones de Fresno No. 15, en 1982,
ademés de que algunas autoridades de la ENSM, comentan que a partir de 1983, no
hubo maés ingresos, es decir, no se abrieron desde ese ciclo escolar, las inscripciones
para el ingreso al doctorado.>®” Otro directivo entrevistado, plantea que en 1988, fue el
Gltimo afio que ingresaron alumnos del doctorado.®*® No obstante, en otra entrevista
efectuada, se menciona, que en septiembre de 1986, ingresé la Ultima generacion, es
decir, 1986-1987, fue el Gltimo ciclo escolar con inscripciones al doctorado.>*®

De manera tal, que a partir de 1978, que se implantd un nuevo plan de estudios,
ingresaron nueve generaciones. La Ultima generacion que ingresé al Doctorado en
Pedagogia, fue en el ciclo escolar 1986-1987, la cual, es de suponerse, que egreso en
Junio de 1989. Al respecto cabe sefialar, que en 1988, se encontraban inscritos 87
alumnos en el doctorado, distribuidos en las ramas de Docencia Superior,
Administracién Educativa y Planeacién Educativa.*®

De 1983, afio en que se llevo a cabo la Reestructuracion académica y administrativa de
la Escuela Normal Superior de México, hasta el afio de 1990 aproximadamente, se

%7 Entrevistas efectuadas el 3 de diciembre de 1996, de 13:00 a 15:00 horas, DGENAMDF.

%8 Entrevista efectuada el 22 de marzo de 2000, 13:00 a 14:00 horas, Sala de maestros, ENSM.
% Entrevista efectuada el 6 de junio de 2002, 12:00 a 14:00 horas, oficinas de posgrado, ENSM.
% ENSM, Inscripciones de 1988, p. 1.
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siguieron impartiendo seminarios y materias para los alumnos inscritos en el doctorado,
con el objeto de que terminaran de cursar, todas las materias del plan de estudios
respectivo. En septiembre de 1983, la ENSM, dejo de funcionar en Fresno No. 15 y el
Doctorado en Pedagogia, se ubicé en las instalaciones de la Escuela Nacional de
Educadoras, se sigui6 aplicando el Plan de estudios 1978 y los maestros conductores de
los seminarios, acudian ahi para atender a los grupos de las generaciones 1983-1984,
1984-1985, 1985-1986, y 1986-1987.

No obstante que 1986, fue el ultimo afio en el que oficialmente, se efectuaron
inscripciones para el doctorado, en una invitacion para la ceremonia de graduacion de
doctorandos, realizada en agosto de 1990, aparecen registrados los nombres de diez
egresados, de la Generacion 1990; en las Ramas de Administracion Educativa,
Docencia Superior y Planeacién Educativa. Al entrevistar a algunos egresados, de la

Generacion 1989,

refieren, que eran alumnos provenientes de generaciones
anteriores, pero que al no poder terminar sus estudios, con la generacién
correspondiente, lo hicieron después, por tanto aparecen, como Generacién 1990. Uno
de los doctorandos,*®® cuyo nombre se encuentra en esta Generacién 1990, expresa que
él ingresd en 1982, que en 1983, al cerrarse las instalaciones de la ENSM, en Fresno
No. 15, siguid llevando sus seminarios, en las instalaciones de la Escuela Nacional de
Educadoras y posteriormente concluy6 los estudios, asistiendo a los seminarios, en
Manuel Salazar No. 201, que eran las nuevas instalaciones de la ENSM, desde octubre

de 1983.

En el ciclo escolar 1987-1988, la Universidad Pedagdgica Nacional, expidid una
convocatoria, en la que se ofrecian especializaciones y maestrias, lo que motivo, segun
la perspectiva del Comité Ejecutivo, de la sociedad de alumnos del Doctorado en
Pedagogia; que las autoridades de la SEP, no autorizaran, el que la Escuela Normal
Superior de México, publicara su propia convocatoria para el ingreso de alumnos a los
estudios de doctorado.*®

En algunos de los documentos revisados y en entrevistas efectuadas, se asienta, que las
autoridades de la SEP, no autorizaban, que se siguiera expidiendo la convocatoria para

ingresar al doctorado; expresando o utilizando argumentos tales como el siguiente:

401 Entrevistas efectuadas del 3 al 7 de diciembre de 2001, 14:00 a 15:00 horas, DGENAMDF.
492 Entrevista efectuada el 28 de enero de 2002, 16:00 a 17:00 horas, ENSM.
93 Entrevistas efectuadas del 13 al 17 de enero de 2003, 17:00 a 18:00 horas, ENSM.
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“Que el Doctorado estaba fuera de la estructura educativa, dado que no tenia como
antecedente escolar la maestria, sino solamente la licenciatura.”*®* Aqui habia una
contradiccion, pues la misma SEP, expedia a los egresados de las especialidades de la
ENSM, un certificado que decia: Maestro en Matematicas, o Maestro en la
especialidad estudiada, por lo cual los egresados, consideraban poseer el grado de
maestria. En términos de grados académicos, esas Maestrias en [...], correspondian a
Licenciaturas en [...], pues el antecedente para ingresar a la ENSM, antes del acuerdo
del 22 de marzo de 1984,°® era el bachillerato, o poseer el titulo de maestro de
preescolar o de primaria y esta carrera era considerada por la SEP, como de nivel
medio superior.

Arquimedes Caballero Caballero, subsecretario de educacion media y Jorge Flores
Valdez, subsecretario de educacion superior, expidieron y firmaron, en Agosto 9 de
1984, un documento denominado: “Normas Generales Para dar Cumplimiento al
Acuerdo Presidencial Publicado en el Diario Oficial de la Federacion el 23 de marzo
del afio en Curso por el Cual se Implantaron las Carreras de Profesor de Educacion
Primaria y Profesor de Educacién Preescolar a Nivel de Licenciatura y se Establece el
Bachillerato Como Antecedente Académico de la Educacion Normal”. En este

documento se plantea, entre otras, una norma que a la letra dice:

En tanto egresan y se titulan Profesores de Educacion Media y Normal en el
nivel de Licenciatura, continuaran impartiéndose en la Escuela Normal Superior
de México los cursos de Doctorado para los egresados con planes de estudios
anteriores.

Los aspirantes al Doctorado deberan cumplir los siguientes requisitos: [...]

Para que los egresados de este Doctorado puedan obtener el grado vy el titulo

[.]%%

Como puede verse en este documento, se da por sentado, que existe la autorizacion de la
SEP, dado que lo firman dos Subsecretarios para que siga operando el Doctorado en

% Entrevista efectuada el 17 de mayo de 2002, 13:00 a 14:00 horas, cubiculo de investigacion, ENSM.
%5 Acuerdo firmado por Miguel de la Madrid Hurtado, Presidente Constitucional de los Estados Unidos
Mexicanos y por Jesis Reyes Heroles, Secretario de Educacion Publica. En el que se otorga a las
escuelas normales el nivel de licenciatura, por tanto para ingresar a cualquier escuela normal, se
solicitaria como antecedente los estudios completos de bachillerato. Esto incluia a las de formacién de
docentes de preescolar, primaria y secundaria.

“% SEP, Normas generales para dar cumplimiento al Acuerdo presidencial publicado en el Diario Oficial
de la Federacion el 23 de marzo del afio en curso por el cual se implantaron las carreras de Profesor de
Educacién Primaria y Profesor de Educacion Preescolar a nivel de Licenciatura y se establece el
bachillerato como antecedente académico de la Educacién Normal, p. 1.
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Pedagogia de la ENSM y por tanto, en cuanto que se expresan los requisitos de
ingreso, presumiblemente, se autoriza la expedicion de Convocatoria y la realizacion de
examenes profesionales para los egresados que asi lo soliciten.

No obstante lo citado con anterioridad, este documento solamente se difundié, no se
aplicd, ni se operd lo ahi enunciado, con referencia al doctorado. Sefialo a continuacion,
lo expresado por un miembro del cuerpo directivo de la época: “No hubo documento
que explicara el ya no publicar la Convocatoria de ingreso al Doctorado, la no
autorizacion fue verbal a partir del ciclo escolar 1987- 1988”4’

El 23 de noviembre de 1987, se inaugur6 un ciclo de conferencias, como parte de los
eventos realizados para conmemorar el trigésimo aniversario, de la creacion del Consejo
Nacional Técnico de la Educacién; en este ciclo, participd Arquimedes Caballero
Caballero, que en ese momento fungia como subsecretario de educacion media. En la
conferencia cuyo titulo es: “La Escuela Normal Superior de México. Su Desarrollo y
proyecciones”, sefiala, refiriéndose a la nueva estructura académica y administrativa,
puesta en marcha a partir de octubre de 1983, en la propia Escuela Normal Superior de

México, que:

También es necesario que funcione la division de postgrado y se inicien, en
forma intensa, los programas de investigacion y difusion, previstos en el nuevo
modelo académico.

Necesitamos maestros con sélida preparacion a nivel de postgrado, para atender
las necesidades de la educacién media superior y normal.

Hay que recordar como ya fue planteado, que el Doctorado en Pedagogia, seguia
funcionando para atender a los alumnos inscritos en ciclos escolares anteriores, y no se
autorizaba, por parte de las autoridades superiores correspondiente, la apertura de
cursos para alumnos de nuevo ingreso; no obstante que la direccion de la escuela, con
el aval de la Direccién General de Educacion Normal, habia seguido aceptando
alumnos de nuevo ingreso, por lo menos hasta el ciclo escolar 1986 — 1987, segun
consta en documentos oficiales consultados.

No obstante lo anterior, a partir del ciclo escolar 1987 — 1988, la Direccion General de
Educacién Normal, cancela la autorizacion que la ENSM tenia para ofrecer los estudios

de Doctorado en Pedagogia, de esta manera y a partir de entonces, ésta escuela, ya no

“7 Entrevista efectuada el 6 de junio de 2002, 12: a 14:00 horas, posgrado de la ENSM.
% ENSM, Revista de la Escuela Normal Superior de México. IV época, No. 14, Noviembre — Diciembre
de 1987, p. 13.
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operaria, ningun programa de posgrado, hasta mayo- agosto de 1997, en que la SEP,
autorizd a todas las escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal,
operar un programa de especializacion; es necesario reiterar, que solamente se autorizo
un programa de especializacion a cada escuela, no obstante que la ENSM, habia venido

presentando propuestas de planes de estudios para diversas especializaciones.

5.1.1 El periodo de la esperanza.

En marzo de 1984, la Direccion de la ENSM, entregd a la Direccion General de
Educacion Normal, a peticion expresa de dicha instancia, un documento, que contenia la
propuesta de Estructura Académica y Administrativa, de la Division de Posgrado e
Investigacion; con el proposito de que la direccion general mencionada, diera su
autorizacion para la creacion de esa estructura, asi como para la operacion del nivel
mencionado, en la propia ENSM. No se contd con el apoyo para la realizacion de estas
acciones, dado que encontré documentos en los que se asienta, y se confirmd con
entrevistas, que en los afios de 1985, 1987 y marzo de 1988, la ENSM, insisti6 con
propuestas de disefios curriculares, de especializaciones y maestrias, no obstante lo
anterior; las instancias superiores de la SEP, no autorizaron ninguno de los proyectos
presentados.*®

En junio de 1988, la division de posgrado de la ENSM, elabord y aplicé una encuesta,
con el propdsito de detectar, las necesidades de actualizacion profesional, de los
docentes adscritos al nivel de educacion media, en el Distrito Federal. En esos
momentos, la escuela pretendia ofrecer para el ciclo escolar 1988- 1989, programas,
entre los que se encontraban especializaciones y maestrias, dirigidas a maestros de
educacién secundaria y normal. Los resultados de la encuesta fueron procesados y
sistematizados, las propuestas de programas de especializaciones Yy maestrias,
guedaron guardadas en algun escritorio, de la Direccion General de Educacién
Normal, pues las instancias superiores, no autorizaron a la ENSM, que abriera
inscripciones para el nivel de posgrado.**°

Con base en lo anterior, en septiembre de 1988, la Division de Posgrado, presento a la

direccién de la propia escuela, un proyecto cuyo objetivo era, el de elaborar disefios

% Entrevistas efectuadas del 10 al 14 de junio de 2002, 17:00 a 18:00 horas, posgrado de la ENSM.
19 Entrevistas efectuadas del 10 al 14 de junio de 2002, 17:00 a 18:00 horas, posgrado de la ENSM.
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curriculares, de siete maestrias y tres especializaciones. Disefios que fueron elaborados,
con la participacion de maestros de la institucion, adscritos a las diferentes
especialidades, que en esos momentos se ofrecian. Las siete maestrias estaban
vinculadas, a las siete licenciaturas del Plan de Estudios 1983: Espafiol, Matematicas,
Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, Pedagogia, Psicologia e Inglés. Estos disefios,
tampoco se operaron en la escuela, dado que una vez mas, no se recibié la
autorizacion correspondiente.

Al respecto cabe sefialar, lo expresado por un directivo de la época: “La SEP dijo que
no se autorizaba ya, ningin posgrado en la ENSM, incluso en 1989, asistimos a una
entrevista con el Subsecretario de Educacion Superior e Investigacion Cientifica vy

.. . . 111
solamente nos dijo “sigan trabajando”.

En enero de 1988, el presidente del Comité Ejecutivo, de la sociedad de alumnos del
doctorado, denuncia que una alta autoridad de la SEP, emiti6 la indicacion oficial, de
que: “no se aceptaran las solicitudes de los egresados, que deseaban presentar su
examen profesional para obtener el grado académico de Doctor en Pedagogia”.**? Lo
anterior podria ser una de las explicaciones, o causas, por las que en 1988, habia
solamente quince egresados, que habian presentado su examen profesional y habian
obtenido por tanto, el grado de Doctor en Pedagogia.

En 1991, a partir de solicitud expresa, de un grupo de egresados del doctorado, la
Secretaria de Educacion Publica, emitié una convocatoria, con el objeto de que los
egresados obtuvieran, a través de un proceso, el grado de Doctor en Pedagogia. La
escuela llevo a cabo el proceso correspondiente y se presentaron 78 egresados,*** no
obstante, solamente uno sigui6 asistiendo, recibid la asesoria para el desarrollo de su
trabajo de tesis y finalmente obtuvo el grado académico, al presentar su examen
profesional. La SEP, en vista de los resultados obtenidos, canceld la autorizacion abierta
con esta convocatoria de 1991.

He encontrado referencias escritas, con respecto a que meses mas tarde y también en
este afio de 1991, por presiones generadas por un grupo de miembros, del Sindicato
Nacional de Trabajadores de la Educacion, la Direccion General de Educacion Normal,

se vio obligada a publicar una convocatoria, con el proposito de que aquellos egresados

“1 Entrevista efectuada el 6 de junio de 2002, 12:00 a 14:00 horas, posgrado de la ENSM.

12 Entrevistas efectuadas del 13 al 17 de enero de 2003,17:00 a 18:00 horas, ENSM

3 ENSM, Estructura y componentes que integran la tesis de grado que les permitira a los egresados del
Doctorado de la ENSM, optar por el grado académico de Doctor en Pedagogia, p. 3.
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del Doctorado en Pedagogia, que tuvieran interés, obtuvieran el grado respectivo. Este
proceso no tuvo resultados positivos, dado que tanto la Escuela Normal Superior de
México, como la Direccion General de Educacion Normal, no aceptaron las
condiciones que el grupo del SNTE queria imponer, condiciones que se concretaban,
en una titulacion expedita para los egresados del mencionado doctorado. No obstante,
se acordod que los interesados, que fueron 67, presentaran su proyecto y acudieran a la
escuela para recibir las asesorias necesarias y pudieran desarrollar el proyecto para
culminar con la presentacién de su examen profesional.***

Es pertinente comentar aqui, que la titulacion expedita o titulacion masiva, se habia
llevado a cabo, con egresados de escuelas normales superiores. En abril de 1971, se
emitié un acuerdo de titulacion expedita, firmado por el Secretario de Educacion
Publica, Victor Bravo Ahuja, referido al otorgamiento de facilidades para que los
maestros egresados de la Escuela Normal Superior, obtuvieran su titulo. En el acuerdo
se sefialaba, que existia un gran nimero de maestros, egresados de la escuela normal
superior, que ejercian la docencia en las escuelas secundarias, sin estar titulados. Por
tanto se planteaba, que aquellos maestros, gue tuvieran cinco 0 mas afios de antigliedad,
anteriores a la fecha del acuerdo, podrian: “obtener su titulo sin el requisito de examen

profesional”,*" siempre y cuando cumplieran, alguna de las siguientes condiciones:

12, Si son autores de algun libro adoptado como texto oficial por la Secretaria de
Educacién Publica, el Instituto Politécnico Nacional o la Universidad Nacional
Auténoma de México, con fecha anterior al 1°. De diciembre de 1970.

22, Si son autores de una obra de su especialidad, original, publicada antes del 1°.
De diciembre de 1970, en segunda edicién de por lo menos mil ejemplares cada
una.

32, Si presentan una memoria de su experiencia docente en el nivel postprimario,
en un trabajo de no menos de sesenta cuartillas, en un plazo que no exceda de un
afio a partir de la fecha de publicacién de este acuerdo.**°

Al respecto, afios mas tarde, 1972 — 1982, dentro de la ENSM, en los concursos de
oposicién para optar por una plaza de docente, el Consejo Técnico Consultivo Paritario,
aprobaria una propuesta de la comunidad académica, en el sentido de que se les
concediera, una puntuacion minima, a los aspirantes, que presentaran titulo producto

de este proceso de titulacién masiva.

4 ENSM, Documentos de trabajo de la Division de Posgrado, pp.1—7.
% \ictor Bravo Ahuja, Acuerdo de Titulacién. México D. F., 22 de abril de 1971, p. 1.
416

Idem.
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En 1977, en 1979 y todavia en 1991, la SEP ha seguido emitiendo acuerdos para la
titulacion expedita, de los egresados de escuelas normales, de maestros de educacion
primaria y de escuelas normales superiores del pais.

Regresando a los sucesos del afio de 1991, la ENSM, entregd a cada uno de los sesenta
y siete profesores™, que presentaron solicitud para participar en el proceso de obtencion
del grado; un paquete de documentos de apoyo. De estos sesenta y siete, solamente once
volvieron a la escuela con los proyectos de investigacion que habian formulado, con
base en los documentos recibidos. A estos once profesores, se les asigno al asesor para
el desarrollo de su investigacion; diez de los cuales no asistieron nunca a las asesorias, y
solamente una profesora, siguid con el desarrollo de su proyecto y culmind con la

presentacion de su examen, en el afio de 1995.4'7

En 1995, un miembro del cuerpo directivo de la ENSM, declara que de 1952 a 1979, la
demanda de ingreso al doctorado fue minima, incluso manifiesta, que la mayoria de la
comunidad de la propia escuela, no sabia de la existencia y funcionamiento de este
doctorado. Agregado a lo anterior, sefiala que de 1980 a 1986, la demanda de
aspirantes, se incrementd de manera notable y de acuerdo a la perspectiva de ese
miembro del cuerpo directivo, fue por razones politicas, lo cual no permitié que se
aplicaran requisitos y criterios estrictos, en la seleccion de esos aspirantes al Doctorado
en Pedagogia de la ENSM:;*® de lo cual se infiere, que no hubo ninguna seleccién, sino
gue entraron todos los que solicitaron el ingreso.

Recuperando aqui, algunas de las informaciones recibidas en entrevistas realizadas,
considero que esta falta de seleccion de aspirantes, fue una de las causas, que origind
comentarios como los siguientes: “entrabas si eras recomendado por [...]”, “solo
entraban los que venian del Sindicato [...]”, “el Ginico requisito era asistir a los circulos

de estudio en [..]”.**°

Con base en informacion oficial, se estima que de 1952 a 1977, Plan 1952, egresaron
del doctorado 220 alumnos y de 1978 a 1986, Plan 1978, egresaron 675 alumnos; lo

Se presentaron 78, pero solamente 67, entregaron la solicitud respectiva.
“7 Cf. ENSM, Documentos de trabajo de la Divisién de posgrado, pp.1-7.
8 |bidem, pp. 7y 8.
19 Entrevistas efectuadas del 16 al 20 de febrero de 2004, 14:00 a 15:00 horas, cubiculo de investigacion
de la ENSM.
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que harfa un total de 895 egresados, *?°

incluyendo a los que ingresaron en septiembre
de 1986, que fue el Gltimo afio en que se ofrecieron los estudios de doctorado.

Es importante destacar, que de 1980 a 1986, la planta docente de este doctorado, estuvo
constituida casi en su totalidad, por personal externo a la ENSM, y de 1952 a 1979,
los docentes, eran los maestros de la propia escuela, que ademas tenian a su cargo
grupos de alumnos en las diferentes especialidades, que en esa época se ofrecian en la
misma.

De los 895 egresados del doctorado;*** han presentado su examen profesional y
obtenido el grado de Doctor en Pedagogia, 38 maestros, en un periodo que va de 1968 a
enero de 2002. De marzo de 2002 a septiembre de 2005, se han presentado y graduado
9 maestros,*** haciendo un total de 47. (ANEXO F).

Las tematicas abordadas por los doctores, han tocado los niveles educativos de
educacién primaria, secundaria y normal superior. Asi como diversos campos de
conocimiento, entre los cuales se encuentran: Técnica de la ensefianza, musica,
educacion permanente, los jovenes, filosofia, hipnopedagogia—hipnosis, fisica,
creatividad, investigacion educativa, magisterio, matematicas, educacion sexual,
administracion educativa, evaluacion institucional, educacion de la mujer, zonas
indigenas.

Por otro lado habria que sefialar, que de 1955, afio en que egresé la primera generacion
del doctorado, fue hasta 1968, que se sustentd el primer examen profesional, se estima

que en este afio existian, 140 egresados.

*0Cf, R. Trejo Resendiz, Situacién actual del posgrado en la Escuela Normal Superior de México,
(ENSM), p. 2.

421 Célculo estimado por un funcionario de nivel superior de la Escuela Normal Superior de México. No
existen los registros de Control escolar de 1952 a 1977y de 1978 a 1986, estan incompletos.

#2 ENSM- COMISION DE EXAMENES RECEPCIONALES, Libros de actas de Doctorado, Diciembre
de 1968 a Octubre de 2005.
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5.2 El resurgimiento del Posgrado en 1997.

Es necesario iniciar este apartado haciendo alusion, a ciertas unidades administrativas,
creadas para trabajar conjuntamente, instituciones educativas y el estado mexicano, en
el desarrollo de la educacidn superior.

El SINAPPES, Sistema Nacional para la Planeacion Permanente de la Educacion
Superior, (antes SNPPES), se cre6 en 1978; conviene sefalar: “que el SINAPPES, en
su Ultima etapa y con miras a una planeacion integral, ha incorporado los subsistemas
universitario, tecnologico y normal.”*® Més adelante se vera que las escuelas normales,
fueron excluidas de los diagnosticos y de los programas de desarrollo, de la educacion
superior, en el ambito de la ANUIES.

También en 1978, se cre6 la Coordinacion Nacional para la Planeacion de la
Educacion Superior, CONPES, con el objetivo de coordinar los programas de
planeacion, de las instituciones de educacién superior, esta coordinacién era presidida,
por el Secretario de Educacion Pablica y estaba integrada por el Consejo Nacional de la
ANUIES vy por funcionarios de alto nivel de la SEP.

En el Programa Nacional para el Mejoramiento del Posgrado, producto de las
reuniones regionales de la ANUIES, efectuadas en 1988 y con base en los diagndsticos
realizados por el CONACYT. Se manifiesta que los programas de posgrado a nivel
nacional, presentan problemas de gran diversidad y complejidad y se plantea como
consecuencia de esto: “el desarrollo de un postgrado nacional desigual, fragmentado,
desarticulado, de baja calidad académica y desvinculado de las necesidades sociales
reales.”*?* Esta es, en ese entonces, la situacion del posgrado a nivel nacional, marco en
el cual se inserta, el desarrollo de los estudios de ese nivel, en la propia Escuela
Normal Superior de México. Resulta necesario agregar, que en marzo de 1973, la
ENSM, es aceptada como miembro, de la Asociacion Nacional de Universidades e
Institutos de Ensefianza Superior, ANUIES, lo cual fue considerado por la comunidad

académica de la escuela, como un hecho trascendental, que les proporcionaria

28 ANUIES, Programa integral para el Desarrollo de la Educacién Superior (PROIDES), p. 68

* Consejo Nacional de Cienciay Tecnologia.

24 ANUIES. Programas Nacionales para el Mejoramiento de las funciones de la Educacion Superior.
Programa Nacional para el Mejoramiento del Postgrado, en ANUIES. Revista de la Educacion Superior.
México, Vol. XIX, Ndmero 73, Enero-Marzo de 1990, p. 1.
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prerrogativa y compromisos docentes y administrativos. Mas adelante en 1986, en la
revision del listado por Regiones, de las instituciones de educacion superior, organizado
asi por la ANUIES, se cita a la ENSM, entre las nueve instituciones educativas, que
integraban la Region VIII, que se encontraban ubicadas en el Distrito Federal. En la
consulta de archivos de la propia ENSM, se consigna en algunos documentos, que de
1989 a 1996, la escuela era miembro de la ANUIES y a partir de 1997, al parecer fue
cancelada o sancionada su pertenencia a la misma, por el incumplimiento en el pago de
cuotas.

Aproximadamente en junio de 1990, se crea la Comision Nacional de Posgrado,
CONAPO, la cual se aboca a la elaboracion, del Programa Nacional Indicativo del
Posgrado; en este documento, se caracterizan los estudios en sus tres opciones, de
especializacion, maestria y doctorado, se sefialan los criterios normativos, que deben
observarse para la creacion y desarrollo de los estudios de esta naturaleza, se asientan
los procedimientos para la evaluacion de estos estudios, que garanticen su calidad y se
sefialan los mecanismos y las instancias para su coordinacion y desarrollo, a nivel
estatal, regional y nacional. En este Programa Nacional Indicativo, se asienta que el
mismo, es un primer paso para llegar a la integracion de un Sistema Nacional de
Posgrado, asi como para impulsar los mecanismos de concertacion, entre los
subsistemas, instituciones y organismos involucrados, en elevar la calidad de ese nivel
educativo.

No estd de mas sefialar, que no obstante que en este documento, se utilizan los términos
de universidades e instituciones de educacién superior; en ningin momento, se hace
alusién concreta, a las escuelas normales superiores del pais, que también son
instituciones de educacion superior y algunas de ellas, ofrecen estudios de posgrado,
aproximadamente desde 1997.

Por otro lado, el Plan Nacional de Educacién Superior 1981 — 1991, que seria objeto de
reflexion y discusion, en la XX Reunion Ordinaria, de la Asamblea General de la
ANUIES, celebrada en Morelia, Michoacan, el 31 de julio de 1981; tenia el propésito de
normar a nivel nacional, el desarrollo de la educacidn superior, a largo plazo. Este Plan
fue aprobado, en esa XX Reunion Ordinaria y fue propuesto, por el Secretariado
Conjunto de la Coordinacion Nacional para la Planeacion de la Educacion Superior,
CONPES. En la lectura de los apartados, de este Plan Nacional de Educacion Superior,
las Gnicas menciones que se encuentran, en relacién a la educacion normal, hacen

referencia, a que no fueron consideradas para el analisis, ni en los diagndsticos, ni en
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las prospectivas.*?®

Mas aln, consideran en términos genéricos, a las escuelas normales,
sin hacer alusion a las escuelas normales superiores, que antes y ahora, se ubican en el
nivel de Educacion Superior del Sistema Educativo Nacional; lo que no sucedia con
las escuelas normales basicas, que no obstante estar consideradas, en la Ley Federal de
Educacion, de 1973, en el nivel superior, sdlo se exigia el certificado de secundaria para
cursar las carreras de profesor de jardin de nifios, de primaria y de educacion

tecnoldgica.

En el dmbito de la SEP, en el Programa para la Modernizacion Educativa 1989 —
1994, se considera al posgrado, como el nivel maximo del Sistema Educativo Nacional,
dentro del cual se forman los recursos humanos mejor calificados para contribuir al
desarrollo del pais. De la misma manera, se asienta que las universidades e instituciones
de educacion superior, mediante los estudios de ese nivel y la investigacion, aportan el
componente innovador del proceso de modernizacion educativa, en el que se encuentra
empefiado el gobierno federal.

En este mismo programa, se sefialan algunos elementos, de la problematica del
posgrado, entre ellos: bajos niveles salariales, insuficiencia de estimulos al desempefio
de los investigadores, acceso limitado en los medios de comunicacion para la difusion
de los resultados de las investigaciones, carencias en la infraestructura para el desarrollo
de la investigacion cientifica, tecnoldgica y humanistica, carencias en los acervos
bibliohemerograficos, entre otros.*?°

Cabe anotar, que en la Escuela Normal Superior de México, como institucién de
educacion superior; esta problematica se agrava, por un factor determinante que es el
presupuesto, la escuela recibe la autorizacién para la radicacion y el ejercicio del
mismo, de una instancia superior, lo cual se lleva a cabo, cinco 0 seis meses después
de haberse iniciado el ciclo escolar, ademas de que el periodo para poder ejercerlo, es
corto.

Adentrandose en el campo de los servicios educativos, que ofrece la SEP, explicaré
concretamente en relacion a los posgrados actuales, 1993 — 2003, en el ambito de la

educacion normal; iniciando con algunas precisiones, con referencia a la Escuela

%25 Cf. Plan Nacional de Educacién Superior. Lineamientos generales para el Periodo 1981-1991, en
ANUIES: Revista de la Educacion Superior, Meéxico, Vol. X, Nim. 3 (39) Julio- Septiembre de 1981.
pp. 31 —59.

%28 Cf. SEP-PEF, Programa para la Modernizacion Educativa 1989-1994, pp. 143-150.

208



Normal Superior de México y a la Direccion General de Educacién Normal y
Actualizacién del Magisterio en el Distrito Federal.

El 19 de octubre de 1983, Jesls Reyes Heroles, en ese momento, secretario de
educacion publica, durante la reunion de trabajo, con la Comisién de Educacion de la H.
Céamara de Diputados, toca el tema de la reestructuracion de la Escuela Normal
Superior de México, planteando que: “El modelo académico y administrativo propuesto,
corresponde a una institucion de educacion superior, por lo que incluye estudios de
licenciatura, maestria y doctorado, al mismo tiempo que se prevé la difusion cultural y
la investigacién educativa.”**’ Al respecto cabe decir, que la inclusién de la maestria y
doctorado, solamente quedd a nivel escrito, pues en la operacion de los servicios
educativos, que la ENSM ofrecié de 1983 a 1997, no existieron maestrias, ni

doctorados, aparte del Doctorado en Pedagogia que se ha venido mencionando.

Mas adelante, en enero 19 de 1984, dentro de la Presentacion del Plan de
Reestructuracién Académica y Administrativa de la Escuela Normal Superior de

México, se sefiala que:

Se propone atender primero el aspecto basico de la licenciatura e ir avanzando,
en forma gradual, pero firme, segura y efectiva en la reestructuracion arménica y
congruente de la maestria y el doctorado, que deberan ser disefiados de modo
que satisfagan los requerimientos del pais en lo que se refiere a docentes
altamente calidicados (SIC). %
Con base en lo anterior, la Division de estudios de posgrado, de forma reiterada,
presentd propuestas de disefios curriculares para la apertura de maestrias, no fueron
aprobadas por las autoridades superiores, hasta 1997, que se aprobd el ofrecimiento de
especializaciones, en todas las escuelas normales superiores oficiales, del Distrito
Federal. De acuerdo con el Reglamento interior de la Secretaria de Educacion Publica,
emitido en marzo de 1994, las escuelas normales oficiales y las veintidds particulares,
ubicadas en el Distrito Federal, dependen de la Direccién General de Educacion
Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal, DGENAMDF, en lo que
especta a la operacion, desarrollo, supervision y evaluacion de los servicios, que cada

una de estas escuelas proporciona.

#27 Reunién de trabajo con la Comisién de Educacién de la H. Camara de Diputados, 19 de Octubre de
1983, en SEP, Revolucion Educativa (1) Jests Reyes Heroles, Cuadernos /SEP, Julio de 1984, p.32.

28 pPlan de reestructuracién Académica y Administrativa de la ENSM, en SEP. Escuela Normal
Superior de México, Cuadernos /SEP, Enero 19 de 1984, p. 9.
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No obstante que desde 1982, la SEP dict6 una politica a nivel nacional, de regulacion
de la matricula de ingreso a las escuelas normales, con el objetivo de hacer congruente
la oferta entre el numero de egresados, y la demanda de maestros requeridos en cada
nivel educativo.*”® En 1995, la Direccion General de Educacién Secundaria, reporta,
que el 70 % de maestros en servicio del Distrito Federal, no cuenta con formacién
pedagdgica basica. Aunado a lo anterior, a la ENSM, no se le autoriza el incremento de
su matricula.” Por otro lado, desde el ciclo escolar 2001-2002, se le permitié solamente
para el turno matutino, la apertura de cursos de las licenciaturas de Pedagogia y

Psicologia, con una matricula autorizada de 15 alumnos.

Con referencia a los estudios de posgrado, la DGENAMDF, consigna, que en 1990,
existian en el pais ocho escuelas normales, que ofrecian este tipo de cursos, a un total
de 1561 alumnos. En este sentido cabe citar, que de 1990 a 1992, la Direccion General
de Educacién Normal y Actualizacion del Magisterio, ofrecid a través del Centro de
Actualizacion del Magisterio, CAMDF, en coordinacion con la Universidad Auténoma
de Campeche; una Maestria en Educacién Superior y una Especializacion en Docencia
Universitaria. En coordinacion con el Gobierno del Estado de Puebla, se ofrecid la
Especializacion para Docentes en Educacion Normal, de la que egresaron sesenta

docentes.

Es relevante hacer notar, que en el Plan de accion para el Desarrollo del Subsistema de
Formacion y Actualizacion de Docentes, publicado en 1990, que se desprende del
Programa para la Modernizacién Educativa 1989 - 1994, que estuvo integrado por
cuatro agendas de trabajo, que conllevarian al disefio y aplicacion, de los planes
estatales de formacion y actualizacion de docentes, a nivel nacional; una de las cuales
se denomina Agenda de Desarrollo Académico para Formadores de Docentes. La Gnica

mencion, con relacion a los estudios de posgrado, consiste, en el ofrecimiento de:

%29 Cf. Reunion de Trabajo con la Comision de Educacion de la H. Camara de Diputados, 19 de Octubre
de 1983, en SEP. Revolucién Educativa (1) Jesus Reyes Heroles, Cuadernos/SEP, Julio de 1984, pp. 25-
28

2 Desde el ciclo escolar 2009-2010, la matricula ha seguido bajando, de manera tal que por ejemplo
desde ese ciclo no hubo inscripciones en el turno vespertino para la especialidad de Fisica, la de Francés,
se cerré aproximadamente en el 2007. En el ciclo escolar 2011-2012, de acuerdo a la informacién oficial,
que la ENSM proporciona; los aspirantes solicitan ingresar de forma prioritaria en el turno matutino,
por tanto hay grupos en el turno vespertino de las especialidades de Quimica y Geografia que se abrieron
con 2 0 4 alumnos.
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“becas para realizar estudios de posgrado en el campo educativo en instituciones de
prestigio en el pais y en el extranjero.”**® Es decir, no se contemplaba como una de las
acciones, que posibilitaran la formacion y actualizacion de docentes en el pais; la
creacion de estudios de este nivel, dentro de las escuelas normales; o en los Centros de
Actualizacion del Magisterio, o en las unidades de la UPN.

Por otro lado, en la Agenda de Fortalecimiento Administrativo, del plan de accion ya
sefialado, se anota que la Universidad Pedagogica Nacional, sera la institucion: “que
con sus investigaciones y propuestas apoye la formacién y actualizacion de docentes
mediante la coordinacion y concertaciéon de acciones que realice con el CoNaCEN.”**
El CoNaCEN, Consejo Nacional Consultivo de Educacion Normal, a su vez, seria
responsable de coordinar, concertar y definir, las politicas educativas del nivel. Como
puede verse, la UPN, sigue siendo considerada en primer término, por las instancias
oficiales de la SEP; no obstante que a partir de julio de 1990, se reestructurd la unidad
Ajusco y se desconcentraron administrativamente sus unidades, a los estados del pais.

En este contexto, la Escuela Normal Superior de México, efectia del 28 de mayo al 1°.
de junio de 1990, las Primeras Jornadas de Diagndstico y Planeacion Institucional, de
las que se desprende un diagndstico de las funciones sustantivas y adjetivas, que la
escuela desarrolla. En el rubro de docencia, se encuentra que la comunidad escolar
demanda: “la reimplantacion del Posgrado en sus niveles de especializacion, maestria y
doctorado, dado que actualmente el Doctorado en Pedagogia se encuentra en proceso de
extincion.”**?

Con base en lo anterior, en este mismo afio de 1990, se formula el Plan de Desarrollo
Institucional de la escuela y ubicado en el Programa para el Mejoramiento de la
Docencia, se formula como un propésito: “Reactivar y fortalecer el Posgrado de la
ENSM”, se planteaban como lineas de accion: elaborar un diagndstico, establecer
politicas, normas Yy criterios y formular programas interinstitucionales para ofrecer en
433

forma paulatina y en etapas, los estudios de especializacion, maestria y doctorado.

Asunto que quedd en el nivel de planeacidon durante siete afios mas, en funcién de la

0 SEP, Plan de Accién para el desarrollo del Subsistema de Formacion y Actualizacién de Docentes,
p. 32.

31 SEP, ibid, p. 45.

2 ENSM, Plan de Desarrollo Institucional 1990-1994, p. 15.

% Cf. ENSM, Plan de Desarrollo Institucional 1990-1994, p. 49.
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negativa, de aprobar las propuestas de programas de posgrado, por parte de las

autoridades de nivel superior.

El 2 de enero de 1993, la ESCUELA NORMAL SUPERIOR DEL ESTADO DE
MEXICO, cumpli6 25 afios de ofrecer servicios educativos, se menciona en un articulo
revisado, que en fecha cercana, se abririan los cursos del doctorado en educacion y que
en ese momento se hacia entrega de dos proyectos para su fundacion. En ese afio de
1993, la ENSEM, ofrecia diferentes licenciaturas en educacién y tenia una Division de
estudios de posgrado, en la que se desarrollaban cuatro programas de maestria y uno de
especializacion.**’

En este mismo afio de 1993, egreso la primera generacion de la Maestria en Tecnologia
Educativa, el programa de esta maestria, se desarrollé en coordinacion, con el Instituto
Latinoamericano de la Comunicacion Educativa, ILCE. La division de estudios de
posgrado, se fundd el 7 de noviembre de 1987 y hasta el afio 2001, habia venido
ofreciendo las siguientes maestrias: Educacién Superior; Educacion Matematica;
Orientacion Educativa y Asesoria Profesional; Administracion de la Educacion y
Tecnologia Educativa, y la siguiente especialidad: Especializacién en Teoria Educativa
y Disefio Curricular. En agosto de 1991, se efectud en esta escuela, el primer examen
del nivel, el sustentante obtuvo el grado de Maestria en Educacion Superior. Para
septiembre de 2000, se contaba con 811 egresados de las maestrias, de los cuales se han
titulado 20 hombres y 7 mujeres, haciendo un total de 27. Para esta misma fecha se
contaba con 55 egresados de las especializaciones.**®

Con referencia al doctorado, en mayo de 2004, ain no se autorizaba por parte de las
autoridades respectivas, la apertura de ese programa.*®® En enero de 2001, la Escuela
Normal Superior del Estado de México, contaba con 209 estudiantes, inscritos en los
diferentes programas de posgrado sefialados en parrafos precedentes. En un suplemento
especial, de la Gaceta Accion educativa, editada por la Secretaria de Educacion,
Cultura vy Bienestar Social, se asienta, que en febrero de 1993, en quince escuelas
normales superiores del estado, se ofrecian especializaciones para los maestros en

servicio y en las escuelas normales ubicadas en Toluca, Ecatepec, Chalco y Tejupilco, la

3 Cf. ENSEM, Revista de informacién y orientacién Pedagégica de la Escuela Normal Superior del
Estado de México. Segunda época, No. 6, Toluca, Mayo de 1993, p. 25.

5 Cf. ENSEM, lbidem., pp. 25 — 30.

% Entrevista efectuada el 23 de mayo de 2004, 13:00 a 13:30 horas, Escuela Normal Superior del Estado
de México.
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maestria en educacion.”®” Cabe sefialar que en este estado, se ubican 17, de las 32
escuelas normales estatales, que en ese afio de 1993, existian en el pais.

En agosto de 1994, la ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE JALISCO, da inicio a la
Maestria en educacion, con intervencion en la Préctica Educativa, MEIPE; esta
maestria fue creada, por la secretaria de educacion, del estado de Jalisco y la coordina,
la Direccidn de Posgrado e Investigacion Educativa.

Se imparte en doce sedes, ubicadas en las normales y en algunas unidades de la UPN.
Se cursa en cinco semestres, con siete horas de trabajo presencial, los sdbados, en
horario de 8:00 a 15:00 horas, no hay restricciones para los aspirantes, deben ser
egresados de cualquier licenciatura reconocida y estar realizando practica educativa, ya
sea frente a grupo o como directivos o0 administrativos.

Es una maestria formal, con la modalidad que su nombre especifica y que es
Intervencion de la Préactica, los profesores frente a grupo y directivos que deciden
cursarla, deben realizar registros de su actividad, a partir de los cuales, se identifican
situaciones problematicas en las que se debe incidir, con un proyecto de investigacion-
intervencion para modificar sustancialmente y de manera positiva su practica. Se
enmarca en la investigacion cualitativa, se trabaja a partir de tres lineas bésicas de
formacion: Intervencion de la practica, Metodologica y Tedrica, cada una de éstas, es
atendida por un asesor, los asesores trabajan en forma colegiada y comparten toda la
mafiana del sabado. Se programan actividades con un proposito comdn, los tres
asesores participan de manera conjunta o dividen las actividades y cada uno trabaja un
promedio de dos horas. Esta es la forma de trabajo del primero al cuarto semestres, y el
quinto, es exclusivamente para dar forma a la tesis, que se entrega al finalizar este
ultimo semestre. De tal manera que la Escuela Normal Superior de Jalisco es sede de
esta maestria.

Hay un total de 192 egresados; de la primera generacion septiembre de 1994 a agosto
de 1996, hasta la generacion marzo 2000 a agosto 2002, en el 2003, estaban cursando
la maestria, los alumnos de la generacién, febrero 2001 — agosto 2003, en la que hay 25
alumnos inscritos. De los 192 egresados, hay un total de ocho titulados. Los profesores
egresados de esta maestria, contindan con su actividad docente, en las mismas

instituciones en las que estaban al momento del ingreso, dado que elaboraron un

7 Cf. Secretaria de Educacion, Cultura y Bienestar Social, Gaceta Accién Educativa. Organo de
informacion y comunicacién, Suplemento especial. Toluca, Enero-Febrero de 1993, pp. 5-10.
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proyecto de intervencion de la practica educativa, por tanto lo aplican para hacer
cambios en sus instituciones.
Los requisitos para obtener el grado son: haber cubierto los créditos estipulados y la

presentacion y réplica de la tesis.**®

En la ESCUELA NORMAL SUPERIOR DEL ESTADO DE BAJA CALIFORNIA
SUR, ubicada en La Paz; se ofrece, ademas de las licenciaturas en educacion media,
una Maestria en Ciencias de la Educacion, con terminal en Investigacion Educativa,
Docencia en Educacién Superior y Administracion Educativa.

En 1989, se cred la Coordinacion de Estudios de Posgrado y se inici6 el ofrecimiento
de esta maestria. En marzo de 1994, la Coordinacion mencionada, amplia su actividad
académica, al ofrecer su primer programa de Diplomado en Formacion Docente, y a
partir de 1997, se ofrece también un Diplomado en Gestién Educativa.

Uno de los objetivos del posgrado es: “Formar profesionales especializados en el campo
de la educacién, en la investigacion cientifica, en la docencia y la planeacion de
politicas y estrategias; creadores y ejecutores de planes y programas educativos, que
coadyuven al desarrollo académico, disciplinario y pluridisciplinario del Sistema
Educativo.”**®

Hasta 1997, han egresado cuatro generaciones, dos de ellas con terminal en
Investigacion educativa, una en Docencia en educacién superior y una en
Administracion educativa; haciendo un total de 96 egresados, de los cuales se han
titulado once maestros, que pertenecen a las primeras dos generaciones. La maestria
tiene una duracion de dos afios y las clases se imparten de las 16:00 a las 22:00 horas

de lunes a viernes.

En la ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE ESPECIALIDADES, ENSE, ubicada en
Jalisco, se imparte una Maestria en Educacion Especial. Se cursa en cuatro semestres
con dos modalidades: escolarizada con asistencia a sesiones viernes y sabados y

semiescolarizada con asistencia a dieciséis sesiones en los meses de julio y agosto. Su

% Entrevistas realizadas por medio electrénico, del 19 de junio al 15 de octubre de 2002, de 15:00 a
18:00 horas.
39 http://uabcs.mx/cecoted/org/Norsup.htm, p. 4.
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objetivo es formar profesionales para realizar investigacion educativa en el campo de la

educacién especial.**°

En la ESCUELA NORMAL SUPERIOR OFICIAL DE GUANAJUATO, ENSOG, se
imparte desde 1997, una Maestria en Pedagogia, que plantea como propdsito, formar
docentes de nivel superior y de posgrado. Es de sistema escolarizado de fin de semana,
el plan de estudios esta organizado por cuatrimestres, que cubririan un total de

dieciocho espacios curriculares.***

Dado que la gran mayoria de egresados, del Doctorado en Pedagogia de la Escuela
Normal Superior de México, se encuentran ejerciendo su labor profesional, en el nivel
de educacion secundaria, es pertinente tratar a continuacion, lo relativo al Programa de
Carrera Magisterial, que es basicamente, un programa de estimulos econémicos al
magisterio.

El 14 de enero de 1993, se presenta en la residencia oficial de Los Pinos, el Programa
de la Carrera Magisterial, el cual se desprende de una de las tres lineas principales, del
Acuerdo Nacional, firmado en mayo de 1992: la Revaloracion Social de la Funcion
Magisterial. Este programa, es producto de una larga jornada de negociacion, entre el
SNTE vy la SEP,**? a través de una comisién bilateral, que laboré ocho meses, para
lograr articular una propuesta, que unificara los distintos criterios y demandas.
Comprende este programa, la creacion de un sistema de promocion horizontal, que se
integra con cinco niveles para los maestros de educacion bésica, ademas de un sistema
integral, que permite la participacion del magisterio en sus tres modalidades,**® que son:
profesores frente a grupo, personal docente en funciones directivas y de supervision y
profesores en actividades técnico-pedagdgicas.

El sistema de evaluacion para incorporarse o ascender en la Carrera magisterial,
considera los siguientes aspectos: el desempefio profesional, la acreditacion de los
cursos de actualizacién académica, los conocimientos, preparacion académica vy

antigiiedad en la actividad docente. En este sistema de evaluacion, se emite un dictamen

0 Entrevistas efectuadas por medio electrénico, del 19 de junio al 15 de octubre de 2001, de 15:00 a
18:00 horas.

“1 Entrevistas efectuadas por medio electrénico, del 19 de junio al 15 de octubre de 2001, de 15:00 a
18:00 horas.

*2 En estos momentos Ernesto Zedillo Ponce de Ledn, fungia como Secretario de Educacion Publica y
Elba Esther Gordillo, como Secretaria General del Comité Ejecutivo del SNTE.

“3 A partir de septiembre de 1998, a esas modalidades, se les denomina: VERTIENTES DE
PARTICIPACION.
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para cada maestro inscrito, por la Comision Paritaria, integrada por la autoridad
educativa y el SNTE, en cada entidad federativa y en el Distrito Federal; este dictamen,
tiene un caracter obligatorio y de aplicacidén automatica.
A este Programa de Carrera Magisterial, pueden acceder los maestros de preescolar,
primaria, educacion indigena, secundaria, secundaria técnica, telesecundaria, educacion
fisica, educacion especial, extraescolar, internados y centros de capacitacion para el
trabajo. Se sefiala como proposito general del programa, el estimular la permanencia, la
actualizacion y el desempefio docentes, a través de incrementar su ingreso salarial.
En un primer momento, en ese afio de 1993, los maestros que cubrieran el requisito de
ser egresados de escuelas normales basicas, superiores, o de instituciones de educacién
superior, podrian iniciar la carrera magisterial en el nivel “A”, quienes contaran con el
grado de Maestria, se ubicarian el nivel “B”, y los que contaran con estudios de
doctorado se incorporarian al nivel “C”, considerando a su vez, que los grados
academicos referidos, hayan sido otorgados por instituciones formadoras de docentes,
entre ellas la ENSM, reconocidas por las autoridades educativas correspondientes.
De la misma manera, los factores que serian evaluados para decidir sobre el ingreso y la
promocion del docente, asi como la puntuacion serian los siguientes:
* Antigiiedad 10 puntos
* Grado académico 15 puntos
* Preparacion profesional (Se aplica

un examen de conocimientos) 25 puntos
* Acreditacion de cursos, Actualizacion

y Superacion del magisterio.(se presentan

constancias de cursos programados por

SEP). 15 puntos
* Desemperio profesional 35 puntos
TOTAL 100 puntos

De septiembre de 1992 a septiembre de 2000, han cambiado algunos criterios, como
por ejemplo, los referidos a la posesion de determinado grado académico para la
ubicacion en los niveles “A”, “B” y “C”. Desde el ano 2000, es de la siguiente manera:
Todos los docentes deben iniciar en el nivel “A”, cubriendo desde luego los requisitos
ya sefialados en el cuadro anterior. Los niveles “B”, “C”, “D” y “E”, son consecutivos y

seriados, es decir, solo se puede acceder al nivel inmediato superior, siempre y cuando,
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se haya cubierto el nimero de afios de permanencia, en el nivel anterior; por ejemplo,
los docentes que laboran en zonas urbanas y rurales, deben permanecer tres afios en el
nivel “A” para aspirar al nivel “B”, cuatro afos en el nivel “C” para aspirar al “D”; de
tal manera que en catorce afios, puede llegar a ubicarse en el nivel méas alto que es el
“E”.

Con respecto a los factores que se consideran en el sistema de evaluacién para todas y
cada una de las tres vertientes, siguen siendo:

* Antiguedad, con una puntuacién maxima de 10, a quien cuente con 27, 0 mas afos
de servicio.

* Grado académico, con una puntuacion maxima de 15 y se otorga a quien demuestre
poseer los estudios terminados de doctorado.

* Preparacion profesional, con una puntuacion maxima de 28, los cuales se obtienen por
medio de un examen de conocimientos, que elabora la SEP y se aplica a todos los
aspirantes.

* Cursos de actualizacion y superacién profesional, con una puntuacion maxima de 17,
que se otorgan a partir de la asistencia de los docentes, a los cursos disefiados,
organizados, impartidos y acreditados por la SEP.

* Desempefio profesional, con una puntuacion méxima de 10 y se obtienen a través de
la acreditacion de los docentes, con referencia a la planeacion y desarrollo del proceso
ensefianza-aprendizaje y a la interaccion con la comunidad.

* Aprovechamiento escolar, con una puntuacion maxima de 20 y se obtiene de la
aplicacion de un examen, a los alumnos de los maestros participantes, esto referido a la
primera vertiente. Para la segunda vertiente, se evalUa el factor Desempefio escolar, con
puntuacion maxima de 20 y se obtiene del promedio de las puntuaciones obtenidas por
los docentes y directivos, en el factor aprovechamiento escolar. Para la tercera
vertiente, se evalla el factor Apoyo educativo, con puntuacién méaxima de 20 y se
obtiene, por los trabajos de investigacion, cursos impartidos, elaboracion de materiales
educativos, disefiados por los profesores participantes.

Todos los factores evaluados, podrian sumar un total de 100 puntos y es obligatorio que
el profesor se evalle, en los seis factores de la vertiente que le corresponda, con el

objeto de que sea considerado para su ingreso o promocién en Carrera Magisterial.***

4 Cf. SEP-SNTE, Lineamientos Generales de Carrera Magisterial, pp. 3-7, 16-23 y 63-65.
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5.2.1 Los procesos de obtencion del grado y la titulacion.

En enero de 1995, un grupo de profesores, egresados del Doctorado en Pedagogia,
solicitaron ante las autoridades de la ENSM y posteriormente ante las de la
DGENAMDF, que mediante un seminario, se les otorgara el grado académico; peticion
a la cual, el director general de Educacion Normal y Actualizacién del Magisterio en el
Distrito Federal, respondi6 a traves de un oficio, fechado el 14 de marzo del mismo
afio, en el que se asienta, que habiendo consultado a las instancia normativas, de los
estudios de posgrado: “se observa que los tiempos autorizados para el logro de la
titulacion han sido vencidos con mucha antelacion [...], por lo que no es posible dar una
respuesta favorable a su peticion.”**> Como puede verse en ese momento, la respuesta
fue desfavorable para el grupo de maestros, que solicitaban un seminario para la
obtencion del grado. No obstante, considero que se siguié reflexionando, en torno a esta
solicitud, tanto por parte de los profesores egresados, como por las autoridades
educativas; dado que a mediados de 1997, como se explicard con mas amplitud en
incisos posteriores, se inicio en la ENSM, una accion a la que se denominé: Proceso
que tiene como propdsito elaborar la tesis que les permitird optar por el grado
académico de Doctor en Pedagogia, a los egresados de los Planes de estudio 1952 y
1978.

En un oficio sin nimero, de fecha 15 de octubre de 1996, que circul6 dentro de las
instalaciones de la ENSM, dirigido a Miguel Limon Rojas, secretario de educacion
publica y suscrito por directores, supervisores y maestros, adscritos a escuelas
secundarias diurnas y para trabajadores, ubicadas en el Distrito Federal. Se plantea
como asunto, la solucién de ciertos problemas que atafien al personal de ese nivel
educativo; entre los problemas sefialados, es relevante mencionar, que en el rubro
namero Il, anotan uno, al que los firmantes denominan: Titulacién de doctorantes
egresados de la Escuela normal Superior de México y publicacion de convocatorias
para que se ofrezcan diplomados, maestrias y doctorados en instituciones formadoras

de docentes y Universidad Pedagogica Nacional.

*® Oficio DGENAMDF- 0335-111-95, México D. F., 14 de Marzo de 1995, p. 1.
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El rubro en cuestion, incluye siete demandas, todas referidas a la titulacion de los
doctorandos de la ENSM. Entre éstas, se solicita que se publique una convocatoria

para que los mismos, se titulen con procedimientos tales como:

1.- Seminario para titularse con duracién de un afio.

2.- Autoria de libros de texto.

3.-Investigacion documental y de campo realizada en la estructura de
competencia y territorial del trabajo, donde se desempefian los doctorantes. 4°

Posterior a estos tres procedimientos, se van planteando otras demandas, en relacion a
los mecanismos, que la ENSM deberia seguir para la recepcion de los trabajos de
investigacion de los doctorandos para la aprobacién y autorizacion de los mismos; asi
como para la tramitacién del titulo y de la cédula profesional correspondientes.

Por otro lado, manifiestan que debido a: “los inexplicables obstaculos burocraticos
decididos y ejercidos por las autoridades de la ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
MEXICO”,*" hay trabajos de investigacion documental y de campo, que no han
podido ser concluidos por algunos egresados; por lo que solicitan, se les proporcionen
las facilidades necesarias para tal efecto.

De la misma manera, demandan, que se establezcan los procedimientos necesarios, a
fin de que, quienes no hayan concluido sus estudios del Doctorado en Pedagogia,
puedan hacerlo, en el término de uno o dos afios. Agregan en sus peticiones, que la SEP,
autorice becas para titularse, a quienes demuestren, tener elaborado el 50 % de la
investigacion documental, de campo, o del libro de texto. En este sentido cabe aclarar,
que la Secretaria de Educacién Pablica, cuenta aproximadamente desde 1990, con un
programa denominado: Otorgamiento de Becas-Comision a servidores publicos de la
Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal para efectuar estudios
en instituciones nacionales, que es vigente, en todos los niveles educativos del sector
oficial y al cual puede tener acceso, cumpliendo y cubriendo las normas y requisitos
sefialados, el personal que desee realizar estudios de especializacién, maestria,
doctorado y posdoctorado; debe tener la aprobacion de la direccion general, a la cual

se encuentre adscrito el solicitante , con el objeto que se proponga su candidatura para

8 Oficio S/N, de fecha 15 de Octubre de 1996, dirigido al licenciado Miguel Limén Rojas, Secretario de
Educacion Publica, firmado por personal adscrito en Escuelas secundarias diurnas, Escuelas secundarias
para trabajadores, Direccién de Educacion Secundaria del Distrito Federal, USEI de Iztapalapa. México
D. F., pp. 2- 4.

“7 |bidem, p. 5.
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obtener la beca-comision, esto ultimo, no se encuentra normado, queda a criterio
personal del directivo en turno, hacer la propuesta respectiva.

Puede decirse en este momento, a reserva de ampliar este andlisis en el siguiente inciso
de este mismo capitulo, que estas demandas, tuvieron respuesta positiva, en junio de
1997, con la publicacion de la convocatoria, signada por la Direccion General de
Educacion Normal y Actualizacién del Magisterio en el Distrito Federal y la Escuela
Normal Superior de México, en la que se convoca, a los egresados del Doctorado en
Pedagogia, de los Planes de estudio 1952 y 1978 para que participen en un proceso, que

tendria como propésito, la elaboracion de la tesis de grado.

En agosto 26 de 1996, un grupo de egresados del posgrado de la ENSM, apoyados por
el Comité Ejecutivo Nacional del SNTE, envia un oficio, a Ernesto Zedillo Ponce de
Ledn, Presidente Constitucional de los Estados Unidos Mexicanos; en el que solicitan,
la creacién de una Comision Mixta, que tuviera como propdsito, acordar los
procedimientos mas idoneos para que estos egresados, pudieran obtener el grado de
doctor en Pedagogia.**®

El asunto en cuestidn, se turna para su respuesta, a la Direccién General de Educacion
Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal; ésta instancia, toma el
acuerdo con Benjamin Gonzalez Roaro, subsecretario de servicios educativos para el
Distrito Federal; con referencia, no a la creacion de una Comisién Mixta, sino al
respecto de los requisitos y procedimientos, que debieran seguir los egresados del
doctorado, interesados en obtener el grado correspondiente.**

Los requisitos y procedimientos, acordados en febrero- marzo de 1997, se comunican
con fecha 14 de marzo de 1997, al director de la Escuela Normal Superior de México,
contemplandose dos aspectos a saber:

a) Requisitos previos que hacen referencia a documentos, certificados y constancias

que deben presentar los interesados.

8 Oficio S/N, dirigido al doctor Ernesto Zedillo Ponce de Ledn, Presidente Constitucional de los Estados
Unidos Mexicanos, firmado por egresados del posgrado de la ENSM y un representante del CEN del
SNTE. México D. F., a 26 de Agosto de 1996, p. 1.

“9 Oficio DGENAMDF- 2- 1-0152-11-97, de fecha 14 de Febrero de 1997, dirigido al licenciado
Benjamin Gonzélez Roaro, Subsecretario de Servicios Educativos para el Distrito Federal, firmado por el
profesor Benjamin Fuentes Gonzélez, Director General, de la Direccién General de Educacién Normal y
Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal. México D. F., p. 1-3.
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b) Asistencia a un seminario de analisis y propuestas educativas, en donde se sefialan a
su vez, la duracion, horario, lugar, requisitos para participar en este, caracteristicas del

seminario, asf como lo relativo al trabajo que debiera desarrollarse en el mismo.**

Durante este proceso, en que las instancias respectivas y las autoridades
correspondientes de la SEP, avalaron los requisitos y procedimientos para el
otorgamiento del grado de Doctor en Pedagogia, a los egresados de la ENSM; sucede,
que en abril de 1997, el subsecretario de servicios educativos para el Distrito Federal,
envia un oficio al subsecretario de educacion basica y normal, en el cual le comunica lo
relativo a los requisitos previos, que deberan cubrir los interesados, asi como todo lo
referente al Seminario de Analisis y Propuestas educativas. Al mismo tiempo, solicita
se dé el apoyo necesario para que se efectien los tramites legales y administrativos
correspondientes.**!

Es necesario sefialar, que este proceso, de brindar facilidades para que los egresados del
doctorado, pudieran obtener el grado académico correspondiente, tuvo como
antecedente, considerar el marco legal que sustentaba al doctorado, previsto en la Ley
Orgénica de la Educacion Publica de 1942, en el Reglamento de la Escuela Normal
Superior de 1946 y en el acuerdo 7470, expedido el 22 de julio de 1952, por el entonces
secretario de educacién publica Manuel Gual Vidal. Aunado a lo anterior, el secretario
de educacion puablica, Miguel Limon Rojas, autorizo la realizacion de este proceso,
sefialando con toda precision, que deberian cubrirse los requisitos normativos y
académicos, que la DGENAMDF y la ENSM determinaran.**2

En abril de 1997, la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal, a través de la
Direccion General de Normatividad, expresa en un oficio, enviado a Benjamin
Gonzalez Roaro, subsecretario de servicios educativos para el Distrito Federal: “que no
hay inconveniente por parte de la Subsecretaria de Educacion Béasica y Normal para que

se inicie el proceso. La propuesta en general, cubre los requisitos académicos propios de

“0 Oficio DGENAMDF-2-1-0295-111-97 de fecha 14 de Marzo de 1997, dirigido al Director de la Escuela
Normal Superior de México, firmado por el profesor Benjamin Fuentes Gonzalez, Director General de la
DGENAMDF, México D.F., pp.1-3.
1 Oficio No. 01575, de fecha 11 de Abril de 1997, dirigido al maestro Olac Fuentes Molinar,
Subsecretario de Educacion Basica y Normal, firmado por el licenciado Benjamin Gonzélez Roaro,
il;bsecretario de Servicios Educativos para el Distrito Federal. México D. F., pp. 1-3.

Idem.
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un programa de este nivel.”*** Con esto se cubrieron todas las instancias para avalar el
proceso de otorgamiento del grado de Doctor en Pedagogia, a egresados del posgrado,

de la Escuela Normal Superior de México.

Hay aproximadamente, 895°® egresados del Doctorado en Pedagogia y para Septiembre
de 2005, hay cuarenta y siete titulados, esto es, poseen el grado de doctor. En junio de
1997, se publicé la convocatoria para ofrecer un Seminario de titulacion y cubriendo
ciertos requisitos, obtener el grado de doctor, acudieron aproximadamente, doscientos
ochenta y siete egresados, que tenian que inscribirse, presentando un anteproyecto de
investigacion. Al respecto, la divisién de posgrado de la ENSM, considero, que el 40 %
de los anteproyectos presentados no tenian la consistencia teorica, ni metodoldgica para
ser aceptados como base para desarrollar el informe de investigacion, que
posteriormente les permitiria presentar el examen recepcional correspondiente y
obtener el grado de Doctor en Pedagogia.

En funcidén de lo anterior, cabria hacer algunos sefialamientos, en relacion a los
obstaculos y facilidades que se presentan y que se ofrecen, a los egresados para lograr
la obtencion del grado. Con referencia a este asunto, en las entrevistas efectuadas, se

3

plantea por parte de algunos egresados: “una sola persona es la que determina si te

aceptan o rechazan tu proyecto de investigacion”, “exigen de forma exagerada”, “un dia
te dicen gque ya estéa aprobado tu trabajo de investigacion y otro dia te dicen que hay que
arreglarle detalles”, “te sugieren cambios a tu estudio y después de seis meses de
revisarlo te dicen que atin no esta listo”.*** Por su parte, las autoridades expresan a
través de las entrevistas que: “no se va a bajar el nivel de exigencia, en la aceptacion de
los proyectos”, “ tenemos que ser muy cuidadosos en las tematicas abordadas y en los
asuntos metodologicos”, “no vamos a aceptar ninguna tesis terminada, que no tenga
como antecedente un proyecto aprobado”, “no vamos a permitir que se titulen, solo por
asistir al Seminario de 200 horas”, “las tesis que aqui se presenten, deberan tener el

nivel exigido para una tesis de doctorado”.**®

2% Oficio No. DGN/361/97, de fecha 25 de Abril de 1997, dirigido al licenciado Benjamin Gonzalez
Roaro, Subsecretario de Servicios Educativos para el Distrito Federal, firmado por la Directora General
de la Direccion General de Normatividad de la SEBN. México D. F., p. 1.

¥ Calculo estimado por un funcionario de nivel superior de la ENSM. No existen los registros de Control
Escolar de 1952 a 1977y de 1978 a 1986, estan incompletos.

4 Entrevistas efectuadas del 13 al 26 de octubre de 1999, 12:00 a 14:00 horas, instalaciones ENSM.

> Entrevistas efectuadas del 13 al 26 de octubre de 1999, 14:00 a 15:00 horas, instalaciones de la
ENSM.
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Los funcionarios de la ENSM, que han tenido la responsabilidad de coordinar los
estudios de posgrado, especificamente el Doctorado en Pedagogia, durante el tiempo
que tuvo vigencia el mismo, expresan opiniones como las siguientes: “Quienes han
obtenido el grado académico de Doctor en pedagogia, lo han hecho en estricto apego a
las normas establecidas por la escuela [..]”, “ Se han cubierto los lineamientos
cientificos, técnicos y metodologicos para la elaboracion de las tesis de grado”, ““ Se han
elaborado tesis referidas a problemas reales y se han hecho aportes valiosos para la
solucién de los mismos™.**°

Lo anteriormente expuesto, nos presenta un panorama, de lo que acontece en el proceso

de titulacion de los egresados.

5. 2. 2 Los egresados que respondieron a la Convocatoria de junio de 1997.

El Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, SNTE, ha tenido un peso
considerable, en todos los procesos importantes de reforma educativa, de tal forma que
siempre ha estado presente, ya sea mediante negociaciones, concertaciones, acuerdos,
pactos, que se han realizado entre la SEP y el comité ejecutivo nacional de este
sindicato. Por lo que no podia estar ausente de las negociaciones, en torno a los
procesos que se efectuaron para que los egresados del Doctorado en Pedagogia de la
ENSM, lograran que la SEP, autorizara los procedimientos necesarios para la obtencion
del grado.

Al mismo tiempo que los funcionarios de la SEP, enviaban y recibian oficios para la
autorizacion del proceso de titulacién, que solicitaban los egresados del doctorado,
aproximadamente en abril de 1997, dos maestros egresados del Doctorado en
Pedagogia, estuvieron enviando, entregando y difundiendo, un documento firmado por
ellos dos, en el que se dirigen a sus compafieros egresados. El documento contiene siete
puntos, en los cuales, agradecen a los egresados, que hayan confiado en ellos para
representarlos y luchar por su demanda, referida a la creacion de una comision mixta
para acordar los procedimientos, que les permitieran a los mismos, llegar a la obtencion

del grado de doctor. Refieren que ellos dos, desde el 15 de junio de 1995, han venido

8 Entrevistas efectuadas del 17 al 21 de mayo de 1999, 12:30 a 13:30 horas, posgrado, instalaciones de
la ENSM.
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luchando por la misma solicitud, por lo que tuvieron que recurrir a varias instancias de
la SEP, asi como al Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, llegando hasta
la Presidencia de la Republica; expresan también, que se encontraron con muchas
dificultades y obstaculos, no obstante, se logré que la SEP, a traves de la
DGENAMDEF, estableciera los requisitos académicos y administrativos para lograr
obtener el grado doctoral.**’

Meses mas tarde, en agosto de 1997, los dos mismos maestros, difunden otro
comunicado entre los egresados, por medio del cual les agradecen y les felicitan, por
haber acudido a la Escuela Normal Superior de México, a solicitar su inscripcion al
proceso convocado por la escuela, en junio de 1997 para participar en el seminario, que
les permitiria elaborar la tesis y culminar con la obtencion del grado académico de
doctor. Al mismo tiempo les animan para que avancen en la elaboracion del
anteproyecto de investigacion, que debian presentar, como uno de los requisitos para
inscribirse en el seminario; de la misma manera les reiteran, que sera absolutamente
necesario, cumplir con todos y cada uno de los requisitos establecidos en la
convocatoria publicada en junio de 1997. Para finalizar, les expresan que seguiran con
la misma disposicion, que hasta ahora les han demostrado, apoyandolos en la solucion
de todo lo que surja durante el proceso de titulacién para la obtencion del grado, en el
cual desde ese momento, se encuentran involucrados.*®

Este movimiento efectuado por el grupo de egresados, que tuvo el apoyo del SNTE,
tuvo duracién limitada en el tiempo y en el espacio, dado que se vinculé al momento
particular de la vida politica y académica del Doctorado en Pedagogia; la demanda
esencial, fue la de que las autoridades educativas, autorizaran y desarrollaran, los

procedimientos de titulacion para los egresados de los Planes de estudio 1952 y 1978.

Regresando en el tiempo, cabe mencionar, que en el mes de enero de 1997, el director
de la Escuela Normal Superior de México, le envia al profesor Benjamin Fuentes
Gonzaélez, director general de educacién normal y actualizacion del magisterio en el
Distrito Federal, una propuesta para que los egresados del Doctorado en Pedagogia, de

los planes de estudio, 1952 y 1978, pudieran obtener el grado correspondiente. Entre

7 A los egresados del Doctorado en Pedagogia de la ENSM, México D. F. 14 de Abril de 1997, signado
por los maestros representantes del grupo de egresados del doctorado, pp. 1- 4.

8 A los egresados del Doctorado en Pedagogia de la ENSM, México D. F., 25 de Agosto de 1997.
signado por los maestros representantes del grupo de egresados del doctorado, pp. 1 - 3.
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los considerandos de la propuesta se cita, que un nimero importante de egresados, ha
acudido a la escuela, expresando su interes por obtener el grado.

La propuesta hace referencia a seguir: “de manera irrestricta lo que establece el
Reglamento [..] en su CAPITULO SEXTO: REQUISITOS DE LA TESIS Y EL
EXAMEN DE GRADO, Articulos del 44 al 66, consigna de manera precisa los
requisitos y procedimientos que el aspirante al grado debe cumplir, [...]”.**° (ANEXO
G)

De tal manera que los aspirantes, deberian presentar una solicitud para la asesoria de
tesis, entregar un anteproyecto de investigacion y registrarlo ante la division de
posgrado; posteriormente esta instancia, revisaria el expediente escolar del solicitante
para determinar si su solicitud se aceptaria o se rechazaria. En el oficio citado en el
parrafo anterior, se plantea, que no se aceptarian trabajos elaborados por el aspirante, en
una fecha anterior a la de la convocatoria, asi como tampoco trabajos, que hayan sido
presentados en eventos académicos, anteriores a la fecha, en que se inicie el proceso
para la obtencidn del grado.

Por otro lado, se explicita que la escuela tiene una instancia, dentro de su estructura
organica, que se responsabilizaria del proceso y que ademas cuenta con los recursos
humanos, del nivel académico correspondiente, que atenderia las solicitudes que se
presentaran, asi como la existencia de cubiculos y salones para el desarrollo de las

asesorfas y sesiones grupales, que se requirieran.*®

La Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el
Distrito Federal y la Escuela Normal Superior de México, con el aval de las autoridades
de la Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal, emitieron en el mes
de junio de 1997, wuna convocatoria, dirigida a los egresados del Doctorado en
Pedagogia, de los Planes de estudio 1952 y 1978, en la que se subraya que se convoca
por Unica vez para que participen en: “el proceso que tiene como propoésito elaborar la

Tesis que les permitira optar por el grado académico de Doctor en Pedagoga, [...] ».%%*

9 Oficio D-1511-96/97, 23 de Enero de 1997, dirigido al profesor Benjamin Fuentes Gonzalez, Director
General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el D. F., firmado por el Director de la
ENSM, profesor Guillermo Saavedra Alonso, p. 2.

0 Ipidem., pp. 4y 5.

1 SEP- DGENAMDF, Convocatoria, Junio de 1997, p. 1.
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En ésta, se asientan los requisitos relativos a documentos oficiales, tales como
constancia del total de Materias Propedéuticas, certificado de estudios completos,
constancia de servicios y curriculum vitae, incluido el historial profesional.

Otro de los requisitos que reviste suma importancia, es el referido a la obligacion por
parte del aspirante-egresado, de presentar un: “anteproyecto individual de investigacion
inédita [...]”,*** asi mismo se enuncia, que deberia contener los siguientes seis puntos:
problema, justificacion, objetivos, enfoque tedrico-metodoldgico, fuentes de consulta y

cronograma de actividades. Ademas se sefialan siete tematicas a saber:

| Problemas contemporaneos de la Educacion Pablica en México.

Il La Formacion permanente de maestros para la Educacion Bésica en México

(Formacién Inicial, Actualizacion, Capacitacion, Superacion Profesional).

Il La Formacion de valores en la Educacion Basica.

IV El Curriculo de la Educacion Bésica.

V La Escuela Secundaria Mexicana: Tradicion, valores, proyecto pedagogico y

prospectiva.

VI Modelos de Gestién Educativa para las Escuelas de Educacion Bésica.

VIl La Supervisién y La Evaluacion en la Educacion Bésica “®®
Otro de los requisitos, fue el de participar y acreditar un Seminario con duracién anual,
cubriendo un minimo de 200 doscientas horas presenciales, el cual se desarrollaria en
dos fases; la primera, en la que se efectuaria una revision y analisis, de los contenidos
de la temética elegida por el aspirante y se revisaria y disefiaria, la estructura
metodoldgica del proyecto presentado; la segunda, en la que posterior al registro del
proyecto de investigacion, se desarrollaria ésta, con la asesoria de un académico,
nombrado por la Division de Posgrado, teniendo como fin ultimo, la elaboracion y
presentacion de la tesis de grado.
Durante la tltima semana de agosto de 1997, los aspirantes acudieron a la ENSM para
presentar los documentos sefialados en los requisitos, posteriormente, a fines de
septiembre del mismo afio, se publicaron las relaciones de los aspirantes aceptados, que
fueron inscribiéndose, durante el mismo mes de septiembre. Para noviembre de 1997,
se estaba ofreciendo en la ENSM, por unica vez, el Seminario de Apoyo para la
elaboracion de la tesis a los aspirantes a obtener el grado de Doctor en Pedagogia. En
ese entonces, se registré una poblacion de 287 aspirantes,*®* egresados de los Planes de

estudio de 1952 y de 1978, quienes acudieron a la escuela, a partir de la publicacion de

462
463

Idem.
Idem.
%% Informacion proporcionada por la Secretaria Técnica de la ENSM, Noviembre de 1997.
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la convocatoria, de fecha junio de 1997, que como ya se asentd en un parrafo anterior,
fue signada por el Director General de Educacién Normal y Actualizacion del
Magisterio en el Distrito Federal y por el Director de la Escuela Normal Superior de
México.

Puede comentarse, que desde la convocatoria se observa cierto control para participar
en el proceso de elaboracion de tesis, por ejemplo, no se aceptaron anteproyectos que no
estuvieran ubicados en las siete tematicas sefialadas. Por otro lado, algunos de los
egresados - aspirantes cuentan con obras publicadas, basicamente textos de educacion
secundaria, no obstante, no se aceptd ninguno de estos textos, ni proyectos de
investigacion relativos a los mismos. Lo cual generd6 molestia, entre los maestros-
aspirantes, dado que argumentaban gue en su perspectiva, sus textos eran validos, pues
eran investigaciones que ellos ya habian formulado para escribirlos.*®®

En el proceso de emision de la convocatoria, de la recepcion de documentos de los
aspirantes-egresados, asi como durante las inscripciones, las autoridades de posgrado de
la ENSM, expresaron su propoésito, de no permitir el incumplimiento, de ninguno de los
requisitos sefialados en la convocatoria, como también en el desarrollo de los
seminarios, esto es, el nivel de exigencia fue contemplado con rigor.*®®

Al respecto cabe sefialar, que se disefiaron y utilizaron unos formatos, en los que se
registraba la entrega, de los documentos sefialados, en el apartado de requisitos de la
convocatoria, asi como la entrega del anteproyecto de investigacién, dichos formatos,
fueron foliados para el control riguroso de este proceso, ademas de llevar el nombre y la
firma del funcionario que los recibia, lo que refleja un proceso organizado y sistematico.
En el desarrollo del seminario para la elaboracién del proyecto de investigacion, se
impartieron asesorias individuales, cada uno de los conductores, debia registrar en un
formato elaborado para tal efecto, el nombre del maestro asesorado, el titulo de su
proyecto, asi como las fechas de las asesorias, las horas destinadas en cada sesion, el o
los aspectos abordados, las tareas que debian trabajar los asesorados para la siguiente
sesion, asi como la fecha de la misma y el maestro asesorado, debia firmar en el renglon
respectivo. Esto permitia, llevar un registro minucioso de la asistencia y avance de los
maestros inscritos en los seminarios, de la misma manera, el llenado de dichos

formatos, permitié dar cuenta de la desercion de los maestros; por ejemplo, en un caso

5 Entrevistas efectuadas del 7 al 11 de Septiembre de 1998, de 10:00 a 15:00 horas, cubiculo de
investigacion, ENSM.

6 Entrevistas efectuadas del 28 al 30 de septiembre de 1998, de 11:00 13:00 horas, Oficinas de la
Division de Posgrado, ENSM.
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de 24 nombres consignados en la relacién de un grupo, asistieron 15 a la primera
sesion, en las siguientes fue fluctuando la asistencia de 5 a 10 maestros, hasta llegar a
un nimero de 3 maestros, que cuatro meses despues, seguian asistiendo a sus sesiones
de asesoria individual.

Este ejemplo no es Unico, pues de los doce grupos que se formaron en tres etapas, dado
que los seminarios se iniciaron en tres fechas distintas, la desercién se presentd en esa
magnitud, por lo menos en el 50 % de los grupos, esto es, en seis grupos. Un nimero
reducido de los maestros que dejaron de asistir, le comunicaban su decision al
conductor del seminario, o a las autoridades del posgrado y el argumento més frecuente
fue: “tengo demasiado trabajo”, “por el momento no puedo dedicarme a la

. C sy 467
mvestigacion”.

A partir del anélisis de las Cédulas de registro de Inscripcion (ANEXO H), de tres de
los grupos de los doctorandos, que acudieron a la ENSM para participar en el Proceso
para la elaboracion de la Tesis de grado, convocados como ya se dijo, conjuntamente
por la propia ENSM y la DGENAMDF; se presentan algunas caracteristicas de la
poblacion que se acercd a la escuela, referidas al aspecto laboral, profesional,
académico y social.

Se considera relevante el presentar estos datos, dado que configuran una parte de la
imagen del doctorando, o de quiénes son los doctorandos interesados en obtener el
grado de Doctor en Pedagogia. Cabe reiterar, que a todas las cédulas requisitadas, se les
asigné un nuamero de folio para control de los documentos que se manejaron en el
proceso.

< La mayoria de maestros se encuentran en funciones y un porcentaje minimo es
jubilado.

< La mayoria presta sus servicios en la Secretaria de Educacion Publica y se ubican
en el nivel de educacion secundaria, basicamente en secundarias generales.

< Todos tienen nombramiento de niveles superiores tales como: Director de plantel,
Jefe de Enseflanza, Inspector de Zona, Inspector General de Sector, Jefe de Sector,
Inspector General.

< Todos laboran en jornada de tiempo completo.

“®7 Entrevistas efectuadas del 5 al 9 de octubre de 1998, 10:00 a 14:00 horas, cubiculo de investigacion,
sala de maestros, biblioteca, ENSM.
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< Algunos maestros estdn comisionados en el Sindicato Nacional de Trabajadores de
la Educacion, otro pocos en alguna Direccion General de la SEP.

< Las edades de estos maestros, fluctdan entre los 55 a los 68 afios y algunos rebasan
esta edad, encontrandose maestros aspirantes que cuentan con 78 afios de edad.

< El dato anterior nos permite explicar, que la antigiiedad de los maestros va de 32 a
50 afios de prestacion de servicios en la SEP.

< Casi todos, son egresados de una Escuela Normal, que los formé como maestros de
educacion primaria y todos son egresados de alguna de las especialidades ofrecidas por
la Escuela Normal Superior de México, en sus planes de estudio 1945 y 1959. De tal
manera, que se encuentran egresados de Maestros de Normal y Técnicos en Educacion ,
Civismo, Historia, Ciencias Bioldgicas, Matematicas, Psicologia, Lengua y Literatura
Espafiolas, Fisica y Quimica, Artes Plasticas, Dibujo Técnico de Precision, Pedagogia,
Geografia.

< La mayoria de maestros aspirantes, han recibido uno o dos cursos de actualizacion
en los ultimos cinco afios (1993 — 1997).

< Un cierto numero de estos maestros, ha escrito textos escolares para educacion

secundaria, algunos de los cuales han sido publicados por editoriales privadas.

No obstante que estos tres grupos de maestros, cuyos datos fueron analizados en los
puntos anteriores, no es una muestra representativa, de la poblacion participante en el
proceso para la elaboracion de la tesis de grado, puede afirmarse, que en algunas
caracteristicas, si representan a la poblacion de doctorandos, las cuales son a saber:

* Todos cuentan con amplia experiencia de trabajo en educacion media y superior.

% Todos forman parte de los cuerpos directivos en educacion secundaria, cumpliendo
funciones de Directores de escuela, Jefes de ensefianza, Inspectores de Zona,
Inspectores Generales de Sector entre otros. Lo cual permite decir que cuentan con
influencia en el &mbito laboral del nivel educativo en el que se ubican.

#* Las edades de los doctorandos flucttan, entre los 55 y los 78 afios. Lo cual haria
suponer entre otras cosas, que su interés de participar en el proceso para obtener el
grado, hace referencia a una aspiracion personal, profesional, académica y ya no tanto
en el terreno de ascender laboralmente; esto, considerando también los nombramientos
0 tipos de plazas que poseen.

* Todos trabajan de tiempo completo, dadas las funciones de los cargos o

nombramientos que ostentan; una de las razones por las cuales se valida su argumento,
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de que no pueden dedicarse a desarrollar su trabajo de tesis para obtener el grado de
Doctor en Pedagogia.

Como ya fue mencionado en un parrafo precedente, la ENSM, ofrecié como estrategia
de apoyo para los doctorandos que acudieron a ella; un Seminario para la elaboracién
de la tesis de grado. Dicho Seminario, fue desarrollado por los conductores, en sesiones
grupales en su inicio y posteriormente con asesorias individuales para cada maestro
participante.

La integracion de grupos, se organizo en tres etapas, la primera, iniciada en octubre de
1997, la segunda, el 31 de enero de 1998 y la tercera y ultima, se inicid el 23 de mayo
de 1998. En cada una de estas etapas, se formaron cuatro grupos, con un total
aproximado de 24 maestros-aspirantes por grupo; habria que decir, que la tercera
etapa, fue organizada para los grupos de maestros, a quienes no se les habia aceptado el
anteproyecto de investigacion que presentaron en su momento, los dictdmenes de esos
anteproyectos, sefialaban que: “no cubrian los minimos requerimientos para realizar la
investigacion de su tesis de doctorado”.*®®

Se programd, que los seminarios tendrian una duracién, de 200 horas presenciales,
distribuidas en dos fases de 100 horas cada una; el propdsito de la primera, seria
proporcionar a los asistentes, referentes tedricos y metodologicos para elaborar su
proyecto de investigacion: “considerando que los anteproyectos, en su mayoria

presentan grandes deficiencias en su estructura metodologica.”*®®

El propdsito de la
segunda, seria registrar el proyecto de investigacion, previamente aprobado por el
conductor del seminario y realizar la investigacion, que llevara al aspirante a concluir
la tesis de grado: “bajo la responsabilidad de un asesor designado por la Division de
Posgrado [..]”.4"

Considero relevante consignar, que en el documento normativo del seminario se
enunciaba, que si acaso en las 100 horas presenciales, con las que el aspirante contaba
para concluir su tesis de grado, ésta no estuviera totalmente concluida; el asesor deberia
entregar un informe, a la division de posgrado de la escuela, en el que se especificara el

grado de avance y el tiempo en el que podria concluirse la tesis, a partir de lo cual: “la

%88 Entrevista efectuada el 12 de Mayo de 1998, 13:00 a 14:30 horas, cubiculo de investigacién, Division
de Posgrado. ENSM.

9 ENSM, Seminario de Apoyo para la elaboracion de la tesis que permitira optar por el grado de
Doctor en Pedagogia. Lineamientos generales, p. 2.

0 1bid., p. 3.
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Division hara la evaluacion correspondiente y la turnaré a las instancias respectivas con
el fin de determinar si se otorga alguna prérroga.”*’* Al respecto cabe sefialar, que 100
0 200 horas, son escasas para poder desarrollar una tesis, mas adn, una tesis para optar
al grado de Doctor en Pedagogia, lo que supondria, que los aspirantes debian trabajar
mas alla, de las cinco semanas de 40 horas para concluir su trabajo de investigacion; lo
cual resulta complicado considerando como ya se anotd en parrafos anteriores, que
todos los aspirantes laboraban de tiempo completo y cumplian funciones de directivos,
en planteles o zonas escolares, y que la labor que desempefiaban esta alejada, de lo que
serian las actividades y los procesos de investigacion.

Todos los anteproyectos presentados por los aspirantes a participar en el proceso
mencionado, fueron revisados, con base en un documento denominado: Criterios para
la evaluacion de los anteproyectos de Investigacion que presentaron los aspirantes al
grado de Doctor en Pedagogia, a partir de lo cual se dictaming, la aceptacion o no
aceptacion de los anteproyectos presentados. EI documento de Criterios, consignaba el
nombre del o de la aspirante, el titulo del anteproyecto, el &rea tematica  en que se
ubicaba y el nimero de folio que correspondia al registro de inscripcion, del maestro o
maestra. Se estructur0 ademas con siete rubros para cada uno de los cuales se
especificaban, los aspectos a evaluar, los siete rubros fueron: Estructura, Problema,
Justificacion, Objetivos, Enfoque Teorico — metodoldgico, Fuentes de consulta y
Cronograma. Con referencia a los aspectos a evaluar, se consideraron los siguientes:
claridad, congruencia, pertinencia, suficiencia, actualizacion, sistematizacién y la
ubicacion del anteproyecto en una metodologia cuantitativa o cualitativa.

No obstante que el dictamen de algunos anteproyectos, fue pendiente o no aceptado, se
ofrecié a todos los aspirantes, la posibilidad de participar en el Proceso para la
elaboracién de la Tesis de grado, razén por la cual, se organizaron los seminarios en
tres etapas. En este sentido, al revisar los formatos de Criterios, correspondientes a los
grupos de maestros, que se integraron para la Tercera etapa, se enuncian observaciones
tales como: “graves omisiones; discurso muy general”, “no tiene la consistencia, ni la

2 <6

factibilidad, ni el soporte tedrico necesario”, “reestructurar el proyecto o seleccionar un

™ Ibidem, p. 4.

* Las areas tematicas fueron, las siete sefialadas en la convocatoria de junio de 1997. Problemas
contemporaneos de la educacion publica en México, La formacion permanente de maestros para la
Educacion Baésica en Mexico, La formacién de valores en la Educacion Bésica, El curriculo de la
Educacién Baésica, La Escuela Secundaria Mexicana, Modelos de gestion educativa para las escuelas de
Educacion Baésica y la Supervision y la Evaluacion en la Educacion Bésica.
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tema de mayor relevancia”, “graves deficiencias y carencias”.*’? Estas serian entonces,
algunas de las observaciones que dieron base para considerar que el 40 % de los
anteproyectos presentados, no fueran aceptados.

Abundando en relacién a lo planteado con anterioridad, pueden citarse, los resultados
de la revision efectuada, a setenta y dos anteproyectos originales, presentados por
setenta y dos egresados, que se inscribieron en el proceso para elaborar la tesis de
grado:

- 13 de ellos (18%) no contienen ningun tipo de fundamentacion tedrica.
- Podemos considerar que este porcentaje es elevado y por tanto grave, ya que
casi uno de cada cinco de los anteproyectos de egresados de un doctorado carece
de un minimo de referentes tedricos.
- larevision de los anteproyectos nos indica que 30 de ellos (41.6 %) carecen de
toda fundamentacion metodoldgica; [...].
Este porcentaje también es preocupante por el perfil de investigadores que
presumiblemente debieran poseer los aspirantes al grado.*”

Dentro del Proceso para la elaboracion de la tesis de grado, se efectué una mesa
redonda, el 3 de Junio de 1998, en un auditorio de la ENSM. Durante la cual se
presentaron varios indicadores, con referencia a los maestros aspirantes al grado de
doctor, inscritos en los diferentes seminarios ya mencionados en otros parrafos de este

inciso. Algunos de los cuales fueron:

- El 18 % de los aspirantes provienen de la 12 Generacion. [Lo cual implicaria
que egresaron en 1955, para 1997 son 42 afios, esto explicaria también la edad
de algunos de los aspirantes que como ya se indicaba en otro momento,
fluctuaba entre los 55 y 78 afos].

-Por el certificado de doctorado obtenian puntos para acceder a niveles laborales,
Supervisores, Jefes de sector, directores de escuelas

- Tienen un vinculacién significativa con el SNTE

- Solicitan beca-comision o afio sabatico, apoyo econémico®’

Puntos que coinciden, con las reflexiones presentadas con anterioridad y que se
vinculan al analisis de las cédulas de registro de inscripcion, de tres de los grupos de

doctorandos, que acudieron a la ENSM.

42 ENSM, Criterios para la evaluacion de los Anteproyectos de Investigacién que presentaron los
aspirantes al grado de Doctor en Pedagogia. Formatos requisitazos.

4% C. Estrada Séanchez, Diagnostico de las Fundamentaciones Teéricas y Metodolégicas de los
anteproyectos de investigacion formulados para elaborar tesis de Doctor en Pedagogia de la Escuela
Normal Superior de México, p. 45.

*’* Mesa redonda, miércoles 3 de Junio de 1998, 16:00 horas, Auditorio “A” de la ENSM.
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5.3 Los resultados y las acciones del resurgimiento.

En la Ley General de Educacion, que entrd en vigor el 14 de julio de 1993, se sefiala en
la Seccion 2.- De los servicios educativos, ARTICULO 20, lo siguiente:

Las autoridades educativas, en sus respectivos ambitos de competencia,
constituiran el sistema nacional de formacion, actualizacion, capacitacion y
superacion profesional para maestros que tendra las finalidades siguientes:

[..]

Il La realizacion de programas de especializacion, maestria y doctorado,
adecuados a las necesidades y recursos educativos de la entidad, [...].*”

Con base en lo anterior, puede decirse que la Escuela Normal Superior de México, ha
trabajado y esta trabajando, en el cumplimiento de esa finalidad, al haber presentado
disefios curriculares de especializaciones y maestrias, ante las autoridades respectivas.
La DGENAMDF, que es la direccion de la cual depende la ENSM, presenta a su vez
ante la Direccion General de Normatividad, las propuestas, esta instancia, es la que
emite los dictamenes para la operacion de los cursos respectivos.

En el Programa de Desarrollo Educativo 1995 — 2000, Capitulo 111, Educacién Media
Superior y Superior, en el punto 2. Politicas generales, se asienta que: “La formacion y
actualizacion de maestros sera la politica de mayor relevancia y el eje del programa en
el ambito de la educacién media superior y superior [...]”.*”® De la misma manera, en
el apartado 3.3, Desarrollo del Personal Académico, se sefiala como una Linea de
Accion que: “Se intensificaran las acciones a fin de duplicar el nimero de profesores
con posgrado en las instituciones de educacidn superior, en relacion a los existentes en
el ciclo 1994 — 1995. La proporcién de maestros y doctores dependera de cada uno de
los subsistemas y de cada una de las instituciones.”*’’

Argumentos centrales asi considerados, por las autoridades de la ENSM para reiterar
sus solicitudes de la aprobacion de los programas de posgrado, que se habian venido

presentando desde 1985, como se ha sefialado en la primera parte de este capitulo cinco

*% SEP, Ley General de Educacién, Diario Oficial de la Federacion del 13 de Julio de 1993, Capitulo I,
Seccidn 2, p. 6.

*® poder Ejecutivo Federal, Programa de Desarrollo Educativo 1995- 2000, p. 145.

7 Ibid., p. 154.
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y que diez afios después, 1995, seguia recibiéndose en la escuela, la respuesta de no

autorizacion para la operacion, o para la puesta en marcha de los mismos.

En el organigrama de la SEP, existe una instancia denominada, Direccién General de
Normatividad, DGN para esta direccion general, se sefialan entre sus funciones, el
autorizar los planes y programas de estudios para la creacion y para la operacion de
posgrados dirigidos a profesores de educacion bésica y normal, asi como ofrecer
asesorias a las autoridades y al personal académico de las instituciones educativas, que
en el 4mbito de la SEP, proporcionan estudios de posgrado, a nivel nacional.*”® Con
base en lo anterior, es pertinente sefialar, que no obstante que las escuelas normales
superiores del Distrito Federal, dependen normativa y operativamente de la Direccién
General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal; la
Subsecretaria de Educacion Bésica y Normal, a través de su Direccion General de
Normatividad, es la instancia que otorga las autorizaciones para la creacion de estudios
de posgrado, cuyos destinatarios, son profesores de educacion bésica en servicio y
maestros que laboran en las instituciones formadoras de docentes. Por lo tanto, las
propuestas de programas de estudio de posgrado, que se han generado desde 1997, en
las escuelas normales superiores del Distrito Federal, debieron recibir la autorizacion de
la DGN para ponerse en operacion.

Por tanto, la Direccion General de Normatividad, envié un oficio al subsecretario de
servicios educativos para el Distrito Federal, con el dictamen positivo,*”® que esa
instancia emiti6 para las especializaciones que se ofrecian en ese momento, 1997, en
las escuelas normales superiores oficiales del Distrito Federal, entre éstas, se encuentra
la Especializacion en Docencia Superior, gue se impartia en esa época, en la Escuela

Normal Superior de México.

En noviembre de 1995, la DGENAMDEF, presenté un Plan para el desarrollo del
posgrado, en las escuelas normales del Distrito Federal; dicho plan, estuvo integrado
por seis programas, que fueron: Planeacion, Académico, Vinculacién de los programas

de posgrado con las areas de investigacion, Convenios Yy concertaciones

*"® Diario Oficial de la Federacion, Reglamento Interior de la Secretaria de Educacién Publica, México
D. F., sbado 26 de Marzo de 1994, pp. 18-20.

*7° Oficio DGN/628/97, Agosto de 1997, dirigido al licenciado Benjamin Gonzalez Roaro, Subsecretario
de Servicios Educativos para el Distrito Federal, firmado por el Director General de la Direccion general
de Normatividad. México D. F., 2 pp.
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interinstitucionales, Difusion y extensién académica y el de Evaluacion. Estos
programas se elaboraron con el proposito de orientar y normar el trabajo, que para el
desarrollo del posgrado, debia llevarse a cabo, en cada una de las escuelas normales
superiores oficiales, del Distrito Federal.

El Académico, argumenta sobre la necesidad de la superacion profesional de los
docentes, que llevaria a las escuelas normales, a fortalecerlas como instituciones de
educacion superior. El de Vinculacion de los programas de posgrado con las areas de
investigacion, plantea la importancia de la preparacion de investigadores, por tanto se
explicitan los requisitos a cubrir para establecer comunicacion con las areas respectivas,
a partir de los planes de estudio del nivel, que se ofrezcan. EI de Convenios y
concertaciones interinstitucionales, se formula, con la intencion de trascender el
espacio de las escuelas normales y propiciar intercambios académicos, y de materiales
bibliogréaficos. ElI de Difusion y extensién académica, pretende justamente, dar a
conocer en otros ambitos, lo que son las escuelas normales superiores, que se hace en
ellas, establecer el didlogo con otras instituciones de educacion superior y por tanto
aceptar la critica constructiva. EI de Evaluacion, plantea, que debera abarcarse la
evaluacion del aprendizaje, la evaluacion curricular y la evaluacion interinstitucional; se
realizaran seguimientos de los avances Yy estancamientos de los posgrados, que se
operen en las escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal.*®

Los programas mencionados con anterioridad, tienen como propdsito, fortalecer las
actividades académicas y administrativas que tienen que llevarse a cabo, en las
divisiones de posgrado de cada una de las escuelas normales, con la finalidad, de estar
en posibilidades de ofrecer estudios, a los que también se les Ilama de cuarto nivel y en

el que se ubican especializacion, maestria y doctorado.

Es relevante sefialar, que el Unico antecedente que se tiene, en el subsistema de
educacion normal, en el nivel de posgrado, es el de la Escuela Normal Superior de
México, que a partir de 1952, ofrecid a los egresados de la misma, los estudios de
Doctorado en Pedagogia. A partir de 1986-1987, que se canceld este programa, los
maestros egresados de las escuelas normales, asi como los docentes que en ellas

laboran, no han contado con ninguna opcion, dentro de estas instituciones para cursar

8 Cf. DGENAMDF, Plan de desarrollo de Posgrado. Educacién Normal, pp. 15-37.
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estudios de ese nivel, cabe acotar, que se hace referencia al ambito del Distrito Federal
y hasta el afio de 1999.

Por otro lado, en este ambito de los estudios de posgrado, la DGENAMDF, reconoce
que la investigacidn como tarea sistematica, apenas se ha iniciado en las escuelas
normales y en las instituciones actualizadoras de docentes. Esta misma institucién ha
llevado a cabo diversas acciones, a partir de 1986, con el propdsito de impulsar y
consolidar las actividades de investigacion educativa; entre esas acciones, se encuentra
que en 1988, se elabord: “el primer diagnostico sobre la situacion de la IE en 58
escuelas normales que ofrecian estudios de licenciatura ubicadas en 24 entidades
federativas con una muestra de 1625 docentes.”*® Conviene agregar que en esta época,
la direccion general a la que se ha estado haciendo referencia, aun tenia injerencia de
normatividad a nivel nacional, actualmente y desde el ciclo escolar 1992 — 1993, sus

funciones solamente competen, al ambito del Distrito Federal.

Con el proposito de contribuir a la organizacion, orientacion y funcionamiento de los
estudios de cuarto nivel en educacion normal; se crea el Grupo Técnico
Interinstitucional de Posgrado, GTIP, integrado en 1995, con un representante de cada
una de las siguientes escuelas normales oficiales: Benemérita Escuela Nacional de
Maestros, Escuela Normal Superior de México, Escuela Nacional de maestras de
Jardines de nifios, Escuela Superior de Educacion Fisica, Escuela Normal de
Especializacion. Posteriormente, en 1996, se integra a este grupo, la Escuela Normal
de Entrenadores Deportivos. EI GTIP, trabajé bajo la direccién de la Coordinacién de
Posgrado de la DGENAMDF. De tal manera, que se conjuntaron los esfuerzos y
tareas, a fin de lograr la conformacién de las Divisiones de Posgrado, en cada una de las
escuelas normales mencionadas. Cabe sefialar que en la Escuela Normal Superior de
Meéxico, habia venido funcionando dicha division, desde la creacion del doctorado en
1952 y hasta la fecha, 2011.

En funcién de lo anterior, se considerd necesario definir y delimitar, las acciones del
GTIP; en términos generales se concretan, en la participacion a nivel del disefio
curricular, de especializacion, maestria y doctorado, elaboracién de diagndsticos de
necesidades, de superacion profesional del personal docente de las escuelas normales,

asi como colaborar en las actividades académicas, que propusiera la DGENAMDEF, a

! Ibid., p. 21.
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través de su Coordinacién de Posgrado, que ostenta la presidencia del GTIP. Es
necesario agregar, que los representantes de cada una de las escuelas normales, que
integraron el grupo mencionado, fueron, los jefes de la division de estudios de ese
nivel, de cada escuela normal participante.

En mayo de 1995, la DGENAMDF, con la participacion de representantes de las
escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal, elabora y aplica una
encuesta, que tuvo por finalidad, recabar informacion para integrar una plantilla de los
recursos humanos ubicados en cada plantel, asi como para detectar las necesidades de
actualizacion del personal docente, de estas instituciones, que son a saber: Benemeérita
Escuela Nacional de Maestros, Escuela Normal Superior de México, Escuela Nacional
para maestras de Jardines de nifios, Escuela Superior de Educacion Fisica, Escuela
Normal de Entrenadores Deportivos, Centro de Actualizacion del Magisterio y la
propia Direccion General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el
Distrito Federal.*®?

Los resultados de dicha encuesta, permitieron que a los dos afios, en 1997, las
direcciones de los planteles oficiales, del subsistema de educacion normal, publicaran
un triptico, en el que se ofrecian, diversas especializaciones para los maestros de
educacién media y normal; el Plan de estudios, de la Unica especialidad que ofrecia
cada plantel, habia sido autorizado por la DGENAMDEF y por la DGN. Los grupos que
se integraron en los planteles para estudiar las especializaciones que se ofrecian,
estuvieron conformados en su gran mayoria, por los propios docentes de cada plantel;
de la misma manera, los docentes que impartieron los cursos, eran miembros de la
planta docente de la propia escuela.

El GTIP, elabor6 en 1997, un documento que contiene los lineamientos para el disefio
de los programas de especializaciéon; dentro del cual se explicita, que las
especializaciones que se abran en cada institucion, se ofrecerian en un primer
momento, al personal adscrito a la propia institucion y a mediano plazo para los
profesores que laboran en educacién bésica.

El proposito fundamental, de la creacién de programas de especializacion en las
escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal, fue el de: “elevar la calidad

de la ensefianza profesional a través de la incorporacion creciente de sus profesores a

82 Cf. DGENAMDF. Diagnéstico de necesidades educativas para el ofrecimiento de una especializacion
en las escuelas normales, pp. 1 - 20.

8 DGENAMDF, Lineamientos académico-administrativos para el Disefio de los programas de
Especializacion en las Escuelas Normales del Distrito Federal, pp. 3- 4.
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esta opcion de posgrado.”® Se sefiala, que la duracién de las especializaciones, debera
ser de un afio, con modalidad escolarizada.

Por otro lado, es necesario sefialar que la DGENAMDF, en 1995, establecié como
prioridad, que el programa de posgrado que ofrecerian las escuelas normales, deberia
iniciarse, con la apertura de una especializacion por institucion, en el corto plazo.

En la formulacion de los disefios curriculares, de la especializacion que se ofreceria en
la ENSM, asi como en los disefios, de las que se ofrecerian en todas las escuelas
normales superiores oficiales, del Distrito Federal, se respetaron las disposiciones

normativas, de la Subsecretaria de Educacion Béasica y Normal.

En el diagnostico realizado al final del ciclo escolar 1994 — 1995, efectuado también
por el GTIP, se plantea, que lo consideran como primer reporte de resultados; se
agrega que de 53 preguntas que integraron el cuestionario a través del cual se indagd,
sobre necesidades y recursos para implantar estudios de posgrado, se proceso y analizo
la informacion, de 29 preguntas, previamente seleccionadas. Este diagnostico incluye
solamente a las escuelas normales oficiales, del Distrito Federal, que dependen de la
DGENAMDEF y tuvo como propdsito: “cuantificar los recursos humanos, su formacion
profesional, sus expectativas y posibilidades de cursar estudios de posgrado; [...]”.**
Especificamente en lo que se refiere a la ENSM, se consigna, que se cuenta con una
planta docente de 233 maestros, de los cuales 202, laboraban en las instalaciones de la
misma, en Manuel Salazar No. 201 y 31 se encontraban ubicados en el Centro de
Apoyo Curricular, CAC.*

Los resultados del diagnostico fueron obtenidos a través de una encuesta, aplicada a una
muestra, de 121 profesores y profesoras, durante el mes de mayo de 1995, en las
instalaciones de la propia escuela. De esta muestra, 84, de los profesores encuestados,
tienen nombramiento de tiempo completo, 10 son de tres cuartos de tiempo, 3 de medio
tiempo y el resto, que son 24, poseen nombramiento por horas. Entre las conclusiones
sefialadas en la parte final del diagnoéstico, se plantea, que mas del 85 % de la planta

docente, posee titulo, en alguna de las especialidades de normal superior,

“ DGENAMDF, Lineamientos académico-administrativos para el disefio de los Programas de
Especializacion en la IFAD-DF., p. 1.

* DGENAMDF — GTIP, Diagnéstico de necesidades y recursos para la implantacion de los Estudios de
Posgrado en la ENSM, p. 5.

¥ Desde mayo de 2003, los 233 maestros considerados en el estudio, se encuentran ubicados en las
instalaciones de la ENSM. Para 2011, aproximadamente se han jubilado, retirado, fallecido, un 20% y
han ingresado un aproximado de 37 maestros.
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aproximadamente 39 docentes, cuentan con estudios de especializacion, 53 con
estudios de maestria, de los cuales 17, poseen el grado, y 27 docentes, cuentan con
estudios de doctorado, de los cuales 3 poseen el grado. Por tanto, se considera que en
esta escuela: “se cuenta con una demanda potencial con una formacion profesional y
experiencia docente bastante consistentes.”*® Asi mismo se sefiala que esta planta
docente, estaria en posibilidades de dedicarse, a la atencion de grupos del posgrado;
dadas las caracteristicas de sus nombramientos, disposicion de tiempo, preparacion y

experiencia profesional.

No obstante lo planteado en el parrafo anterior, la Division de Posgrado de la ENSM,
ha enfrentado serias dificultades para atender los cursos de la Especializacion en
Docencia superior, que se empezd a ofrecer en octubre de 1997, por carecer
precisamente, de maestros que acepten la atencion de estos grupos. Por otro lado, el
diagnostico revela, que las areas de interés que expresaron los docentes encuestados, se
refieren a docencia, investigacion educativa, computacion aplicada a la educacion,

planeacion educativa, evaluacion educativa y planeacion curricular.

La gran mayoria de egresados del Doctorado en Pedagogia de la ENSM, laboran en
educacion secundaria, como directores de escuela, supervisores escolares, o jefes de
sector. Una parte de los doctorandos, poco méas de 40, son docentes de la ENSM,
algunos de los cuales, se han jubilado en los Gltimos quince afios. A partir de octubre de
1997, con la creacion de la Especializacion en Docencia superior y en octubre de 1999,
con la creacién de la Maestria en Educacion, Campo Educacion Secundaria, que se
imparten en la ENSM, se busca entre otros propdsitos, cubrir los requerimientos de la
propia escuela, en el sentido de proveerse de personal académico, mejor calificado y de
elevar el nivel académico de la planta docente existente.

La Especializacion en Docencia Superior, se ha venido ofreciendo desde Octubre de
1997, y en Octubre de 1999, ingreso la tercera generacion; para Junio de 1999, habia un
total aproximado de 40 egresados. Cabe sefialar, que algunos maestros mencionan, que
s6lo a la primera generacion, se le validaron los estudios,*®’ dado que la SEP, autorizé

el ofrecimiento de esta especialidad por Unica vez, en agosto de 1997. Esta

*¢ DGENAMDF- GTIP, Ibid., p. 40.
87 Entrevistas efectuadas del 4 al 7 de mayo de 2000, 18:30 a 20:30 horas, cubiculo de investigacion,
ENSM.
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especializacién se cubria en un afio lectivo, constaba de tres mddulos cuatrimestrales,
contaba con una carga horaria total, de 384 horas y debian cubrirse 60 créditos
académicos, las clases se efectuaban de forma escolarizada, asistiendo los alumnos, dos
veces a la semana, en sesiones con duracion de cuatro horas con treinta minutos. Para el
ciclo escolar 2009-2010, se ofrecié la especializacion: Formaciéon docente en la
Educacion Normal. La duracion fue de tres cuatrimestres, iniciando actividades el 10
de Agosto de 2009.

Con respecto a la maestria, en octubre de 1999, se emitid la convocatoria, dirigida a los
docentes de educacién basica y normal para participar en programas de maestria, esta
convocatoria, fue firmada por Gerénimo Martinez Garcia, director general de
Educacién Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal. En necesario
sefialar, que se crearon cuatro maestrias, operadas a su vez, por cuatro de las escuelas
normales oficiales del Distrito Federal, las cuales son: Maestria en Educacion,
impartida por la Benemérita Escuela Nacional de Maestros; Maestria en Educacion
campo Educacién Secundaria, impartida por la Escuela Normal Superior de México;
Maestria en Educacion Preescolar con opcion en Intervencion Educativa, impartida por
la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de Nifios; Maestria en Educacion
Fisica, impartida por la Escuela Superior de Educacion Fisica.

Es importante asentar, que entre los requisitos de ingreso, se sefialaba que el aspirante
deberia acreditar, por medio de una constancia oficial, el que es docente en gjercicio, ya
sea en educacion basica o normal, con una experiencia minima de dos afios. Por otro
lado, se sefial6 que los aspirantes, deberian someterse a un proceso de seleccion, dentro
del cual se enunciaba, la asistencia a un curso propedéutico, que se iniciaria el 10 de
enero del afio 2000; se manifiesta en la misma convocatoria, que al concluir el curso
propedéutico, se realizaria un proceso de seleccion, posterior a lo cual, se podrian
inscribir los aspirantes que hubieran sido aceptados, no se sefialaba la fecha del inicio de

las maestrias.

Con referencia al Programa de Maestria en Educacion: campo Educacion Secundaria,
que se inicié en 1999, con la publicacion de la convocatoria ya mencionada, puede
decirse, que se ubica en el sistema escolarizado, se cursa un primer semestre de caracter
propedéutico, posteriormente se cursan cuatro semestres. ElI Plan de estudios, esta

estructurado en dos areas: basica y especializada y se contemplan cuatro ejes
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curriculares que son: psicoldgico, pedagdgico, interdisciplinario y de investigacion.
Plantea tres lineas de investigacion que son: gestion escolar en educacion secundaria,
curriculum en educacion secundaria 'y relacion educacion secundaria y sociedad.
Funcion6 un turno matutino, con 16 alumnos inscritos y un turno vespertino, con dos
grupos, en el grupo uno hubo 18 alumnos y en el grupo dos hubo 17, haciendo un total
de 51 alumnos. Los antecedentes escolares de estos alumnos son: licenciados egresados
de la ENSM, ESEF, ENSEM, ENS Federal de Querétaro, UNAM, IPN, escuelas
normales superiores particulares. Provienen de las siguientes profesiones: Inglés,
Turismo, Ingenieria Civil, Pedagogia, Matematicas, Educacion Civica, Historia,
Docencia Tecnoldgica, Quimica. De tal manera que puede decirse, que se aceptaron
alumnos, egresados de cualquier area del conocimiento. Es requisito indispensable, que
sean titulados y que laboren frente a grupo en cualquier nivel educativo.

Entre los documentos que debian presentar ante la escuela, se encuentran los siguientes:
curriculum vitae, constancia de servicio docente, anteproyecto de investigacion, acta de
examen profesional, titulo o cédula, acta de nacimiento. Si el anteproyecto fue aceptado,
podrian inscribirse al curso propedéutico, que se inici6 en enero del 2000,
posteriormente se realizd un proceso de seleccion, se inscribieron los aspirantes
aceptados; el primer semestre se inici6 en julio del 2000. La primera generacion egreso
en el ciclo escolar 2001 — 2002. Es hasta enero de 2003, la primera y Unica
generacion de esta maestria.

Las maestrias a las que se convocd en 1999, en las escuelas normales superiores
oficiales, del Distrito Federal, culminaron con el egreso de la primera y Unica
generacion en el ciclo escolar 2001 - 2002; dado que las autoridades superiores de la

SEP, autorizaron su operacion Gnicamente para ese periodo.*

Al inicio del afio 2002, las autoridades de la DGENAMDF; integraron un equipo de
ocho maestros, seis de ellos, representando a cada una de las seis escuelas normales
superiores oficiales, del Distrito Federal y los otros dos, representantes de la propia
DGENAMDEF. A este equipo, se le confio la tarea de: “disefiar el curriculo de la

maestria Interplanteles”.*®®

* Entrevistas efectuadas del 7 al 9 de mayo de 2002, 16:30 a 18:30 horas, cubiculo de investigacion,
ENSM.
8 DGENAMDF, Disefio curricular de la Maestria en Educacion Béasica, p. 3.
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El lineamiento basico para este disefio, sefialado por las autoridades respectivas, hace
énfasis en considerar, que la educacion bésica debe ser el objeto de estudio, a partir de
lo cual, se integren salidas o vertientes, que contemplen los campos de conocimientos
especificos, de cada una de las escuelas normales.* Los avances de la propuesta de
disefio curricular, fueron presentados a las autoridades de la DGENAMDF y se esperaba
que para noviembre del 2002, se llevara ante la Direccion General de Normatividad
para su analisis y aprobacion. En marzo 28 de 2003, se publico la primera convocatoria
para los interesados en participar en el Programa de Maestria en Educacion Basica,
Programa interplanteles de Educacién Normal en el D. F., cuya orientacion, es la
intervencion educativa en la educacion basica. Los estudiantes aceptados, deberian
cursar nueve seminarios comunes, en dos de las escuelas normales oficiales del D. F. y
los talleres del campo de intervencién, en los planteles correspondientes, a los cuatro
campos que son: Précticas de ensefianza, Gestion escolar, Diversidad y Equidad
educativas, Cuerpo, Salud y Movimiento. Esta maestria interplanteles, se inicid en
Agosto de 2003, con una duracion de cuatro semestres.¥

Para el ciclo escolar 2009 — 2011, la DGENAM, convoco a participar en la Maestria en
Educacion Basica. Se plantea de nueva cuenta, como un programa interplanteles de
Educacion Normal. Se asienta, que se deberdn cursar nueve seminarios comunes Yy
cuatro talleres del campo de intervencion, de acuerdo al ambito donde laboran los
aspirantes. Los campos de intervencidon educativa incluyen: La ensefianza en
preescolar, primaria y secundaria. Asi como la Gestion escolar, Diversidad y equidad

y Cuerpo, Salud y Movimiento.

En relacién a los estudios de especializacion, de los cuales se ha venido comentando
que ya se ofrecian en las escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal, se
postulan como propositos los siguientes: “se pretende que el maestro-alumno, sea un

especialista en el tratamiento de un problema educativo especifico, se le ofrezca la

* Escuela Nacional de Maestras de Jardines de nifios, Benemérita Escuela Nacional de Maestros, Escuela

Normal Superior de México, Escuela Normal de Especializacion, Escuela Superior de Educacion Fisica y
Escuela Normal de Entrenadores deportivos.

¥ En Marzo de 2007, La ENSM, emiti6 una convocatoria para los egresados de esta maestria, que
estuvieran interesados en participar en un seminario de titulacion. La primera generacion, egreso el 28 de
Junio de 2005 y la segunda, en 2007.
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oportunidad de profundizar en el conocimiento de algin campo de la educacion y se dé
respuesta a sus necesidades inmediatas de vinculacién teérico-practica.”*

Con base en lo anterior, la ENSM propuso, ofrecer las especializaciones en Docencia
Superior, en Educacién Matematica y la de Estrategias docentes aplicadas a los
problemas de aprendizaje. A propdsito de estas especializaciones, habria que decir, que
en la revision de los: “Cuadros de especializaciones dirigidas a personal docente de
Educacién normal y en los cuadros de Especializaciones dirigidas al personal docente y
directivo de Educacion Basica”;**® no aparecen los datos de inscripcién y nimero de
egresados de las especializaciones citadas en el parrafo anterior, es decir, no estan
registrados los datos respectivos de la Escuela Normal Superior de México. Si aparecen
los datos de inscripcidn de docentes y de egreso de los mismos, de las especializaciones

ofrecidas, por el resto de escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal.

Inscripcion egreso

ESCUELA NORMAL DE ESPECIALIZACION

Intervencion Psicopedagdgica para la atencion a la

Diversidad educativa. 18 18
ESCUELA NACIONAL DE MAESTRAS

DE JARDINES DE NINOS

Investigacion educativa para la docencia superior. 10 9
BENEMERITA ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS

Docencia superior. 25 18
ESCUELA SUPERIOR DE EDUCACION FISICA

Docencia superior en el campo de la Educacion Fisica. 25 16
ESCUELA NACIONAL DE ENTRENADORES DEPORTIVOS

Docencia superior. 15 11

1997 1998 PRIMERA GENERACION

8 B Fuentes Gonzélez, Génesis, evolucion y prospectiva del posgrado en las Escuelas Normales del
Distrito Federal, p. 13.
0 1bid., pp.32 - 35.

243



Inscripcion

ESCUELA NORMAL DE ESPECIALIZACION

Intervencion psicopedagdgica para la atencion a la

Diversidad educativa. 25
ESCUELA NACIONAL DE MAESTRAS

DE JARDINES DE NINOS

Investigacion educativa para la docencia superior. 7
BENEMERITA ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS

Docencia superior. 18
ESCUELA SUPERIOR DE EDUCACION FISICA

Docencia superior en el campo de la Educacion Fisica 14

1998 — 1999 SEGUNDA GENERACION

Inscripcion
BENEMERITA ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS
La construccion del conocimiento en la escuela primaria. 22
La matematica y su ensefianza en la escuela primaria. 30
ESCUELA NACIONAL DE MAESTRAS
DE JARDINES DE NINOS
El ser, el saber y el quehacer docente en educacion preescolar. 36
ESCUELA NORMAL DE ESPECIALIZACION
Los problemas del lenguaje: prevencion y atencion en el aula escolar. 25
ESCUELA SUPERIOR DE EDUCACION SISICA
Practica docente en el campo de la Educacién Fisica. 30

FEBRERO DE 1999 — 2000 TERCERA GENERACION

No obstante, de acuerdo a los datos proporcionados por el area de Control escolar de la
DGENAMDEF, se encuentra que de la especializacion en Docencia superior, impartida
por la Escuela Normal Superior de México, egresaron de la primera generacion 1997 —
1998, un total de 17 alumnos; de la segunda generacion 1998-1999, un total de 20
alumnos y de la tercera generacion 1999-2000, un total de 24 alumnos.

En uno de los documentos oficiales analizados, se caracteriza de la siguiente manera, a

la especializacion en Docencia superior impartida en la ENSM: “[...] induce la
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formacion de investigadores en y de la Docencia con alto nivel y calidad de excelencia
y desarrolla alternativas metodoldgicas y pedagdgicas para generar la investigacion y
las practicas multidisciplinarias, interdisciplinarias y transdisciplinarias en el campo de
la educacion.”**

La convocatoria y los tripticos de difusion, de las especializaciones que ofrecerian, las
seis escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal, se publicaron el 17 de
septiembre de 1997 y se autorizo al personal docente de estas seis normales para que se
inscribieran en cualquiera de las seis especializaciones, que se ofrecieron en ese
momento. A partir de lo cual, el 13 de octubre de 1997, se iniciaron los cursos
respectivos. Es relevante agregar, que el inicio de estos programas de posgrado, debe

ser considerado, como un avance significativo para el normalismo en México.

La convocatoria para los programas de especializacion, que ofrecerian por segunda
ocasion, cinco escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal, se publicd,
en diciembre de 1998 y los cursos se inauguraron oficialmente, en una ceremonia
celebrada, el 23 de febrero de 1999, en el auditorio Ana Maria Berlanga, que esta
situado en la Benemérita Escuela Nacional de Maestros, ceremonia presidida por
Benjamin Gonzélez Roaro, subsecretario de servicios educativos para el Distrito
Federal, en ese momento.

O Especializaciones impartidas por la Benemérita Escuela Nacional de Maestros:

- La construccion del conocimiento en la escuela primaria: de la generacion 1999
egresaron 10 alumnos y de la del 2000, egresaron 10.

- La matemética y su ensefianza en la escuela primaria: de la generacion 1999,
egresaron 26 y de la del 2000, egresaron 27 alumnos.

O Especializaciones impartidas por la Escuela Normal Superior de México:

- En educacién matemaética: de la generacién 1999, egresaron 11 alumnos y de la
generacion del 2000, egresaron 15.

- Estrategias docentes aplicadas a los problemas de aprendizaje: de la generacion 1999,
egresaron 25 alumnos y de la generacion del 2000, también egresaron 25.

O Especializacion de la Escuela Nacional para Maestras de Jardines de nifios:

- El ser, el deber y el quehacer docente en educacion preescolar: de la generacion 1999

egresaron 32 alumnos y de la generacion del 2000, egresaron 30.

“! |bidem., p. 19.
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O Especializaciones impartidas en la Escuela Normal de Especializacion:

- Intervencion psicopedagodgica para la atencion a la diversidad educativa: generacion
1999, egresaron 18 alumnos y de la generacion del 2000, egresaron también 18.

- Los problemas del lenguaje: prevencion y atencion en el aula escolar: generacion
1999, egresaron 17 alumnos y de la generacion del 2000, egresaron 15.

O Especializacion impartida en la Escuela Superior de Educacion Fisica:

- Préctica docente en el campo de la Educacion Fisica: de la generacién 1999,

egresaron 30 alumnos, de la generacion 2000, no hay datos.**?

Las autoridades de la DGENAMDF, asi como los docentes entrevistados, manifiestan
que con el establecimiento de los programas de posgrado, se ha fortalecido a la
educacion normal y se le ha ubicado y legitimado dentro del Sistema de Educacion
Superior.

En una de las entrevistas realizadas, se plantea que en 1997, gracias a: “la fuerza
politica de Benjamin Gonzalez Roaro y Benjamin Fuentes Gonzélez surgieron los
posgrados en educacion normal”.**® Cabe agregar, que el primer nombre corresponde al
entonces subsecretario de servicios educativos en el Distrito Federal y el segundo al
director general de educacion normal y actualizacion del magisterio en el Distrito
Federal, de esa época. En otra de las entrevistas realizadas, se plantea, que la Direccion
de Normatividad: “no ha demostrado el menor interés de que existan o no los estudios

494
de posgrado en las escuelas normales™. o

En septiembre de 1999, se publico en la DGENAMDEF; el Reglamento general para los

estudios de Posgrado en Educacion Normal, signado por el entonces director general,

Geronimo Martinez Garcia. Este documento, se presenta como proyecto, no obstante, en la

préactica es considerado para regir la organizacién y desarrollo de los estudios del nivel, que

se imparten en las escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal a partir de ese

afo de 1999.

En este Reglamento, se contemplan como estudios de posgrado; la especializacion, la

maestria y el doctorado. Se asienta que la DGENAMDF, otorgara diplomas, a los egresados

2 | os datos de todas las especializaciones impartidas por las escuelas normales mencionadas, fueron
obtenidos de: DGENAMDF, Tres momentos relevantes del proceso de implantacién de los estudios de
posgrado en las Escuelas Normales del Distrito Federal, pp. 1 —13.

*%% Entrevista efectuada el 12 de Febrero de 2002, 10:00 a 12:00 horas, oficinas posgrado, DGENAMDF.
%% Entrevista efectuada el 12 de Febrero de 2002, 12:00 a 13:00 horas, oficinas posgrado, DGENAMDF.
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de las especializaciones, asi como certificados de estudio y el grado académico
correspondiente, a los egresados de maestria y doctorado; que cumplan con los requisitos
establecidos para tal efecto. De la misma manera, se establece en el articulo 14, que las
Divisiones de Estudios de Posgrado de las escuelas normales; podran disefiar y modificar sus
planes y programas de estudio y presentarlos a la coordinacion respectiva de la
DGENAMDEF, a fin de obtener la aprobacion correspondiente, por parte de la Direccion
General de Normatividad, dependiente de la Subsecretaria de Educacion Basica y Normal y
posterior a esto, registrarlos en la Direccidn de Profesiones.

Con respecto a la admision de alumnos, en el articulo 18, se establece, que los aspirantes
deberan contar con titulo de licenciatura: “otorgado por alguna de las escuelas normales
dependientes de la DGENAMDF u otra institucion de educacion superior.”*®> No obstante
se asienta, que podran admitirse alumnos de procedencia extranjera, sujetandose a las normas
de la SEP.

En un diagnéstico formulado en las oficinas de la DGENAMDF, se reconoce que hay
limitaciones financieras, de recursos humanos, de recursos materiales para apoyar el
desarrollo de los estudios de posgrado en las escuelas normales superiores oficiales, del
Distrito Federal. Se menciona también, que en estas escuelas normales, no se cuenta con el
namero suficiente de personal académico con estudios de esta naturaleza, que pueda atender a
su vez la docencia, en las especializaciones y maestrias. Se reconoce la existencia de grupos
académicos, politicos o sindicales en las escuelas y que por algunas de las acciones que
realizan al interior de las mismas, obstaculizan la operacién de la normatividad y de los
reglamentos de los estudios de este nivel.**®

No obstante lo anterior, desde 1997, que se iniciaron las especializaciones, se han generando
acciones que permitirdn en un futuro cercano, resolver las carencias, en cuanto a recursos
materiales, humanos y financieros. Es relevante sefialar, que los directivos de las escuelas, asi
como los docentes, han expresado su interés y empefio en colaborar para la implementacion
de estudios de doctorado, en estas escuelas. De manera tal que las autoridades superiores han
recuperado, al menos en el nivel de la planeacion, esta demanda, incluyendo dentro de sus
objetivos, la creacion y disefio de modelos académicos para doctorados en educacion normal,

que se operarian a partir del afio 2003; para agosto de 2011, adn no sucede nada al respecto.

%> DGENAMDF, Reglamento General para los Estudios de Posgrado en Educacién Normal, p. 5.
% Cf. DGENAMDF, El Posgrado que queremos. Documento de Trabajo, pp.10 — 14.
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La ENSM, a través de su Division de posgrado, pretende incorporar a nuevos profesores de
tiempo completo, con estudios del nivel; de esta manera, se busca ampliar y consolidar el
cuerpo académico, que se aboque a la atencion de la docencia, de la asesoria y tutoria a los
estudiantes, a las actividades de investigacion y también al incremento del trabajo colegiado.
Por otro lado, cabe sefialar que la ENSM, se encuentra inmersa, desde el inicio del ciclo
escolar 1999 — 2000, en un proceso de cambio, en lo que se refiere a la puesta en marcha, de
los nuevos planes de estudio para el nivel de licenciatura. En mayo de 1999, la DGENAMDF
y la propia Escuela Normal Superior de Meéxico, publicaron, con el aval de la Subsecretaria
de Servicios Educativos para el Distrito Federal; la convocatoria, dirigida a los egresados de
bachillerato, o su equivalente, al concurso de seleccion de aspirantes, a realizar los estudios
de la Licenciatura en Educacion Media, en las especialidades de: Biologia, Civismo,
Geografia, Historia, Inglés, Frances, Espafiol, Matematicas, Fisica y Quimica, Psicologia
educativa y Pedagogia.

En el ciclo escolar sefialado en el parrafo anterior, se realizaron los cursos de actualizacion, a
los que asistieron los maestros, que atenderian las nuevas materias de primero y segundo
semestres, de todas las licenciaturas. En septiembre de 2000, se llevaron a cabo los cursos de
actualizacién para los maestros que atenderian, las materias de tercer semestre. Conviene
sefialar, que en octubre 2000, los maestros de la escuela, desconocian los nombres de las
materias o0 asignaturas, que sus alumnos estudiarian del cuarto al octavo semestres, dado que
los cursos de actualizacion, se estuvieron efectuando por y para cada semestre.

Este Plan de estudios 1999, estd integrado por tres campos de formacién: el primero
denominado: Formacion general para la educacion basica, el segundo: Formacién comin
para todas las especialidades de secundaria vy el tercero: Formacién especifica por
especialidad. Para el primer campo, en todas las licenciaturas; preescolar, primaria y
secundaria, se estudian las mismas materias. Para el segundo campo, existen materias
comunes para las once licenciaturas de educacion secundaria y para el tercer campo, las
materias ain no se definian en Octubre de 2002. Para Junio 2005, ya esta estructurado de
forma completa.

En junio 17 de 2003, se inicio la titulacién a nivel masivo, de la primera generacion de las
once licenciaturas, de este nuevo plan de estudios, digo nivel masivo, pues algunos maestros
de la ENSM, fueron sinodales, hasta de 32 examenes profesionales, otros asesoraron en la
elaboracion de su documento recepcional, que es el nombre que se le ha asignado al trabajo
que el alumno elabora para titularse, hasta a 28 alumnos, en un afio escolar. Considero que es

un evento de titulacion excepcional, en los sesenta y siete afios de existencia de la ENSM, y
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no solo para esta escuela, sino para todas las escuelas de educacidn superior, que ofrecen
estudios de licenciatura, es algo nunca antes visto, que habria que analizar y estudiar en otro
momento. Agrego, que todas las escuelas normales a nivel nacional, realizan este proceso
para la titulacion de sus alumnos.

Es necesario anotar, que este nuevo Plan de estudios 1999 para las once licenciaturas de
educacién secundaria, esta contemplado en el punto V, Reformulacion de los contenidos y
materiales educativos, del Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion
Basica, que fue publicado, el 18 de mayo de 1992. Desde el ciclo escolar 1993-1994, se puso
en marcha el plan de estudios por asignaturas para las escuelas secundarias, iniciando con el
primer grado de educacion secundaria y seis afios despues, 1999, se inicio la reforma
curricular en la ENSM. En el ciclo escolar 1997 — 1998, se empez6 a aplicar el nuevo plan
de estudios de licenciatura para la formacion de maestros de educacion primaria,
posteriormente en el ciclo escolar 1998 — 1999, se inici6 el cambio curricular, en la

formacion de docentes para la educacién preescolar.

Los dias 13 y 14 de marzo de 2001, se realiz6 un evento denominado: Foro de Consulta
Educativa para la Elaboracion del Plan Nacional de Desarrollo 2001 — 2006; la
DGENAMDF, organizé dicho evento, e invitd a participar a la comunidad académica, de las
escuelas normales superiores oficiales, del Distrito Federal, argumentando que el propdsito
era: “que nuestras propuestas sean tomadas en cuenta en el Plan Nacional de Desarrollo 2001
—2006”.*" Dicho foro, se desarrollé los dias mencionados, en el auditorio Lauro Aguirre, de
la Universidad Pedagdgica Nacional, plantel Ajusco y se transmitié por la RED EDUSAT,
en las escuelas normales oficiales, en los centros de maestros del Distrito Federal y en el
Centro de Actualizacién del Magisterio en el Distrito Federal.

Es conveniente resaltar por un lado, el hecho de haberse efectuado el foro, en el espacio de la
UPN, en vez de haberse llevado a cabo, en los auditorios de la DGENAMDF, o bien en algun
auditorio o espacio, de las seis escuelas normales superiores oficiales, que existen en el
Distrito Federal.® Por otro lado, que el Foro de Consulta Educativa, se desarroll6 a través de
ponencias, presentadas por destacados intelectuales, que sin duda, conocen el sistema
educativo y no hubo ninguna ponencia, al menos no se dio a conocer, de maestros que

laboren en las oficinas centrales, o en las escuelas normales, no obstante, si hubo

“T DGENAMDF, Diptico de difusion, p. 2.

© Es necesario destacar que al menos en los dos auditorios de la ENSM, existia el enlace con la red
EDUSAT. Informacion proporcionada por personal de los departamentos de Apoyo Académico y de
difusion Cultural de la propia escuela.
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participacion del pablico, a través de comunicacion telefénica y se planteaban preguntas a
los ponentes. De tal manera que el foro de consulta, se convirtié en foro de ponencias o
congreso de ponentes. Un dato por demas interesante, es el hecho de que, por ejemplo, en la
ENSM, asistieron el primer dia, un 10 % de los docentes y el segundo dia un 5 %, no

obstante que se hizo amplia difusion del evento en cuestion.

Como ya se ha mencionado, la educacion superior esta constituida, por los estudios de
licenciatura y de posgrado (especializacidén, maestria y doctorado), existen concepciones,
modalidades, propdsitos y finalidades propias de cada uno de ellos. Los estudios de posgrado
tienen su fundamento, en el aporte que representan para el desarrollo del pais, asi como por el
desarrollo profesional para sus egresados. Se realizan después del grado académico de
licenciatura y constituyen uno de los medios, de los cuales se valen las universidades, los
tecnoldgicos y las escuelas normales para dar cumplimiento a los dos propésitos
mencionados.

Los programas de posgrado, se proponen garantizar la transmision y construcciéon del
conocimiento mas avanzado; buscan formar con una orientacion hacia la investigacién de los
fendmenos y problemas propios, de las diferentes &reas del conocimiento; elevan la
preparacion profesional del egresado y lo orientan en el equilibrio, entre sus propios intereses
y aspiraciones y los de la sociedad como un todo. Dichos programas pueden tener dos
vertientes:

* Programas con orientacion profesional, que ofrecen los niveles de especialidad o de
maestria.

* Programas con orientacion a la investigacion, que ofrecen los niveles de maestria o
doctorado.

En el ambito de la docencia puede decirse, que se ha incrementado el interés, por cursar
posgrados en educacion; ya sea porque el docente en servicio, comienza a reconocerlos como
una necesidad de superacion profesional, que le lleve a elevar la calidad de la educacion que
imparte, o bien porque es un elemento, que le permite aspirar a mejores estimulos
econdmicos. La demanda por cursarlos, se ha multiplicado y el sector publico, ha ido
perdiendo capacidad de atencion a la demanda.

No obstante, la politica de formacion de profesores, sustenta una estrategia de
profesionalizacion, cuyo propdsito, es avanzar en el proceso de reconocimiento de la
docencia, como una actividad profesional, lo cual ha implicado, la acreditacion de mayores

niveles de escolarizacion y la obtencion de un grado, particularmente a traves de los estudios
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de licenciatura, y un incremento en los estudios de posgrado, en especial de maestria. En este
sentido, seria conveniente ir buscando la articulacién, profundizacién y continuidad de la
licenciatura, la especializacion, la maestria y el doctorado.

Por otro lado, sera necesario reconocer la profesionalizacion, como un elemento importante
para entender la participacion de las escuelas normales, en la oferta de estudios de posgrado y
la participacion del docente, de cualquier nivel educativo, como una necesidad para su

desarrollo profesional.
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ULTIMAS REFLEXIONES

“$e hace historia para avanzar en la interpretacion del mundo,
para transformar la sociedad, para participar politicamente,
para defender principios y causas sociales, para denunciar esto
y mejorar aquello, y también porque es placentero hacerlo.”
José Joaguin Blanco

El Placer de Ia Historia

En este capitulo presentaré algunas conclusiones, comentarios, criticas y reflexiones
surgidas del andlisis del proceso investigativo; resultados del indagar en los archivos y
fuentes consultadas, en la memoria colectiva de los actores, en los recuerdos de las

vivencias de los egresados, de los docentes, de los directivos.

A Considero necesario iniciar este apartado, formulando algunas precisiones en
relacion a la Escuela Normal Superior de México, que permitan tener una imagen de la
misma, en la época de estudio. Las especialidades que se ofrecieron en la ENSM, de
1936 a junio de 1983, fueron aceptadas como maestrias, el certificado de estudios de
los egresados, enunciaba Maestro en Geografia, Maestro en Biologia y asi en cada
una de las especialidades; este antecedente, les daba la posibilidad de ingresar a los
estudios de Doctorado en Pedagogia, que a partir de agosto de 1952, se empez6 a
impartir en dicha escuela. Por otro lado, los egresados de alguna otra instituciéon de
educacion superior, por ejemplo UNAM, IPN, tenian que comprobar con el documento
oficial respectivo; titulo o cédula profesional, que poseian el grado de maestria en
algun campo del conocimiento para poder ser aceptados, e ingresar al Doctorado en
Pedagogia, no se aceptaba a los interesados que solamente tuvieran nivel de
licenciatura.

Como resultado de lo planteado anteriormente, la mayoria, diria que un 95% de los
alumnos de este doctorado, eran normalistas y provenian también en un porcentaje alto,
de la propia Escuela Normal Superior de México. Habria que sefialar, que los que
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ingresaban, no eran todos los interesados, dado que el acceso estaba restringido, por
varias situaciones y requisitos, que habia que cubrir previamente a la solicitud de
ingreso. Es conveniente recordar, que algunos de los maestros entrevistado sefialan que
se necesitaba: “declarar o mostrar que eras miembro del SNTE y pertenecias a
Vanguardia Revolucionaria”, otros comentan, que debian cumplir con: “asistir a los
circulos de estudio que se realizaban en la escuela secundaria [...]”.**® Por tanto, el
cumplir con esas normas externas, no oficiales, de alguna manera era percibido, como
una seleccion para el ingreso. Lo anterior daba pie a ir configurando un imaginario, ese
deseo del colectivo de alumnos del doctorado, de ser y pertenecer a una élite del
normalismo del Distrito Federal, con proyeccion a nivel nacional. Actualmente, la
mayoria de los entrevistados, manifiestan con orgullo, ser egresados del doctorado y
expresan que el nivel académico era muy alto.

A Con lacreacion del Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacion, SNTE, en
diciembre de 1943, se pretendia imprimir unidad al sistema educativo nacional, asi
como también, se perseguia mejorar las condiciones de trabajo, las prestaciones y los
sueldos de los maestros de los estados, que en su gran mayoria se encontraban en
desventaja, frente a los del sistema federal. En este sentido, desde entonces y hasta
ahora, aunque veladamente, el SNTE interviene en el otorgamiento de plazas, cambios
de adscripcion y en la movilidad escalafonaria de los docentes, ademas de influir en el
sistema de formacion de los maestros, pueden citarse dos casos. La fundacién del
Instituto Federal de Capacitacion del Magisterio, IFCM, en 1944, cuyo objetivo fue el
de regularizar en seis afios, la condicion profesional de los maestros de educacion
primaria que no estaban titulados. La creacion de la UPN, en agosto de 1978. Ambas
instituciones surgieron de las demandas del SNTE, recuperando, al decir de sus lideres,
las peticiones del magisterio del pais. En el ambito local, el SNTE, intervino en el
posgrado de la ENSM, creado en 1952; en éste, se inscribian maestros en servicio, de
educacion secundaria del Distrito Federal, quienes en su gran mayoria, eran miembros
activos del sindicato ya citado, a nivel central y a nivel seccional. Esto permitia al
SNTE, tener control y la posibilidad de ejercer influencia politica, con efecto
multiplicador, sobre el resto de la comunidad académica de la ENSM.

El doctorado era un espacio y medio idoneo para que el SNTE, pudiera tener

injerencia, en la vida académica de la ENSM, dado que como ya se ha sefialado, los

%8 Entrevistas efectuadas del 3 al 24 de Octubre del 2000, 12:30 a 13:30, cubiculo de investigacion,
ENSM.
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alumnos inscritos en el mismo, provenian de las filas del SNTE, o estaban
comisionados en las oficinas centrales, o habian sido recomendados por algun
funcionario del mismo. De tal manera, que sus intervenciones en las reuniones
académicas, en las asambleas sindicales, hacian referencia al apoyo que habia que
prestar al sindicato nacional, al compromiso que se debia tener con el mismo, a la
lealtad a los estatutos.

Es necesario considerar que el SNTE, que en ese momento, era dirigido por la linea de
Vanguardia Revolucionaria, regulaba las practicas sindicales de los docentes y
estudiantes; sujetos que construian, definian y se apropiaban de mecanismos de control
para el doctorado. Por otro lado, al estudiar en el doctorado, los alumnos fueron
estructurando y construyendo su propia identidad, asi como los vinculos entre las
generaciones de egresados y al interior de cada una de ellas.

Partiendo de la definicion de poder como la “capacidad de influir en las decisiones de
los demas”,** puede decirse que el SNTE, por un lado, tenfa poder en el desarrollo de
la vida académica y organizativa del Doctorado en Pedagogia, y por el otro, luchaba por
obtener espacios de poder en la vida académica y organizativa de las especialidades.
Por tanto, existian diferentes grados de apropiacion o resistencia a estos mecanismos de
control; lo que daba como resultado que se vivieran pugnas y enfrentamientos entre
ambas comunidades académicas. Todo esto enmarcaba las relaciones entre los maestros,
alumnos y autoridades del espacio escolar del doctorado.

El Doctorado en Pedagogia, fue uno de los proyectos politico-académicos, de la
corriente  denominada Vanguardia Revolucionaria, del Sindicato Nacional de
Trabajadores de la Educacion. Me permito insistir en esta afirmacion, basandome en
indicios como los siguientes:

* Aproximadamente, el 90 % de los alumnos que ingresaron, provenian de las filas del
SNTE, una gran mayoria estaban comisionados en este sindicato.

* Algunos funcionarios del SNTE, enviaban a alumnos a la ENSM, recomendando se
les inscribiera en el doctorado.

* Un buen numero de los aspirantes, si no es que todos, asistian a los denominados
circulos de estudio, que se llevaban a cabo, en las aulas de una escuela secundaria,

dirigida por un miembro activo, de la corriente de Vanguardia Revolucionaria; la

99 U. Cerroni, Politica. Método, Teorias, procesos, sujetos, instituciones y categorias, trad. de

Alejandro Reza, p. 173.
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promesa que se les hacia a los asistentes, era que tendrian asegurado su lugar en el
doctorado

* Un porcentaje alto, aproximadamente un 90 % del grupo, que en 1997, solicitd su
inscripcion para los seminarios de investigacion y optar por el titulo de doctor, recibi6 la
llamada telefénica de un funcionario del SNTE, avisandoles que acudieran a la ENSM
para lo conducente.

* Un funcionario del SNTE, envié cartas de bienvenida, a todos los aspirantes que
fueron aceptados para ingresar a los seminarios de investigacion para titulacion, que se
ofrecieron en los afios de 1997 y 1998.

A Con base en lo planteado por Norberto Bobbio, en relacion a la politica: “el que
entiende la politica como sinénimo de conciliacion en cuanto ella se aboca,
fundamentalmente, a buscar las bases del entendimiento entre los individuos; el que
interpreta la politica como sin6nimo de conflicto porque ella se mueve, esencialmente,
en el marco de la disputa entre intereses que nunca llegan a encontrar un punto de
reposo”.>® Y considerando también el concepto de espacio ptblico, como el espacio en
el que se desarrolla la politica, de acuerdo con Nora Rabotnikof: “el concepto de
espacio publico como ambito de formacion de una opinion colectiva conformada
argumentativamente aparecera ligado al problema de la decisién politica”.*%*

Expreso de acuerdo a lo anterior, que entre la comunidad académica del doctorado y la
de las especialidades,* en varios momentos, se presentaron manifestaciones de disputa
y de concordia, debiendo predominar la solucién de las controversias para generar la
posibilidad de la convivencia pacifica; no obstante no se logré la solucion de las
contradicciones.

El espacio publico como elemento esencial para comprender y explicar la lucha que se
manifestaba, entre las comunidades académicas del doctorado y de las especialidades de
la ENSM. En tanto los alumnos de las especialidades, se manifestaban como
participantes de ese espacio publico, pues trataban de establecer y de realizar la
comunicacion para que toda la comunidad, interviniera en los problemas de interés
general presentados; los alumnos del doctorado, lo percibian como un simple entorno,

en el que solamente se podia participar en la perspectiva de los eventos oficiales.

;

50 3. Fernandez Santillan, “La concepcion politica de Bobbio”, en Metapolitica, No. 14, volumen 4,
Abril / Junio 2000, p. 116.

%01 N. Rabotnikof, “El espacio piblico: variaciones en torno a un concepto”, en La tenacidad de la
Politica, p. 55.

* Utilizo comunidad académica, integrando aqui a los maestros y a los estudiantes, ya sea de las
especialidades o del doctorado, de la Escuela Normal Superior de México.
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A Asiento, que las condiciones de pertenencia al grupo de doctorandos, fueron dadas
por las reglas de ingreso, permanencia y egreso de los estudiantes; tanto en términos de
las diversas normas legales, que regulaban a la institucion, asi como en términos de la
participacion colectiva, que se generaba fuera del espacio fisico de la institucion;
circulos de estudio, reuniones de trabajo, entre otras acciones.

Tanto los alumnos del doctorado, como los de las especialidades, construyeron nexos,
identidades y asociaciones. Los primeros en relacion con la SEP, en tanto instancia del
estado; con el SNTE por filiacion politica a la linea de Vanguardia Revolucionaria.
Los segundos, en relacién con ellos mismos y con su proyecto democréatico de Reforma
académica y administrativa de la ENSM.“

A Cabe considerar, que las condiciones institucionales actuales, no contribuyen a
que exista tolerancia, entendida como el respeto a las diferencias, entre los grupos de
academicos y alumnos, que se autodenominan como institucionales y los que se
autodenominan como democraticos. No hay normas y lineamientos operando, que
apoyen el trabajo conjunto entre las diversas instancias que existen al interior de la
escuela.

Ahora bien, las discrepancias profundas entre estos grupos, han existido desde los afios
setentas, en la época de la huelga de los 62 dias, que inicio el 28 de abril de 1976 y
termind el 29 de junio del mismo afio; la huelga fue iniciada por los alumnos de las
diversas especialidades que ofrecia la ENSM. Dentro del pliego petitorio entregado por
los alumnos, al secretario de educacion publica, que en ese momento era Victor Bravo
Ahuja, las demandas hacian referencia a la participacion en el cambio de reglamento y
de planes y programas de estudio, al incremento del presupuesto destinado a la escuela,
a la asignacion de plazas docentes y administrativas, al pago de salarios que se
adeudaban a maestros del turno matutino y de cursos intensivos, al otorgamiento de
becas, entre otros asuntos.

La comunidad del doctorado no simpatizaba con las demandas, ni con las estrategias
desarrolladas; dado que en el proceso de lucha, que la comunidad académica de las
especialidades siguid, se plante6, que no obstante el didlogo establecido con las
autoridades de la propia escuela y de las instancias superiores; las autoridades

“utilizaban a alumnos, y particularmente del doctorado y catedraticos a organizarse y

© Es necesario precisar que este nombre, es el que originalmente se usaba, por las comunidades
académicas de las especialidades y del doctorado.
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actuar en contra del movimiento, con acciones de desprestigio, de desorientacion,
explotando la cercania de los exdmenes y el riesgo de perder el curso”.%

Por otro lado, podria decirse que los alumnos de este doctorado, al formar el organismo
denominado EUDENS, Estudiantes Unidos por la Dignificacion de la Escuela Normal
Superior, si querian defender a la ENSM, dignificarla segun sus propias palabras; por la
problemaética que se estaba presentando y la imagen que se estaba reflejando al exterior,
gracias a las asambleas y movilizaciones que efectuaban los alumnos de las
especialidades, tanto de cursos intensivos, como de ordinarios, en el transcurso de la
década de 1974 a 1984. Sin embargo, el EUDENS, fue calificado como Vanguardista
y por tanto, en contra de la reforma académica y administrativa, por la que pugnaban los
alumnos y maestros de las especialidades.

Puede agregarse, que no obstante que no existieron acuerdos, entre las acciones que los
alumnos de las especialidades y los alumnos del doctorado llevaban a cabo; cada grupo
utilizaba estrategias distintas y hasta contradictorias. Si hubo puntos de coincidencia: la
profesionalizacion del magisterio; la defensa y consolidacion del docente egresado de
una escuela normal; que las normales del pais se organizaran para avanzar hacia el logro
de metas reivindicadoras.

Habia divergencias entre los objetivos y acciones de los estudiantes y maestros del
doctorado y los de las especialidades. No obstante lo anterior, también es cierto que en
ninguno de los dos dmbitos, doctorado y especialidades, existia una cohesion, en el
sentido de que al interior de estos mismos grupos, se daban contradicciones entre
algunos miembros, las cuales se manifestaban, ya sea en el desarrollo de asambleas
sindicales o en las reuniones estudiantiles. No se logr6 la conciliacién entre ambas
comunidades académicas, no obstante que perseguian los mismos propositos.

Las contradicciones no permitieron la articulacion de intereses para lograr el propdsito
de defender: la no desaparicion de los cursos intensivos y la permanencia del
Doctorado en Pedagogia.

Se intentd llevar a cabo negociaciones, pero no se logré llegar a acuerdos, los alumnos-
maestros de las especialidades, conquistaron un espacio en su lucha por la defensa de la
ENSM, no obstante, lo perdieron definitivamente en septiembre de 1983, con el cierre
de las instalaciones de Fresno No. 15. Los alumnos del Doctorado en Pedagogia, no

lograron la permanencia del doctorado a partir de 1986, afio en que oficialmente se

%02 CERGENSM, CLENSM, CECENSM. 62 DIAS. México, D. F., a 19 de Julio de 1976, p. 9.
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cancelaron las inscripciones al mismo. Siempre estuvieron de acuerdo con las normas,
lineamientos, declaraciones y acciones de la SEP, sin embargo, no les sirvié de nada,
pues la SEP decidio cancelar las inscripciones, sin tomarlos en cuenta.

Ambas comunidades participaron en los procesos politicos para llegar a la reforma de
la ENSM, no obstante solamente utilizaron la parte referida a la fuerza politica, dada por
los enfrentamientos del discurso; olvidandose de lograr, que esos intereses especificos
de cada grupo, pudieran conducirlos al interés general, de trabajar de forma conjunta en
la construccion de la reforma ya citada. En 1997, todavia se percibian las posiciones
politicas dominantes, que inhibieron un desarrollo més nivelado del trabajo académico.
En la década de los noventas, el Doctorado en Pedagogia, mas que aceptado, ha sido
criticado al interior de la propia comunidad normalista de la ENSM.

A Como se puede ver a través del desarrollo de este trabajo, en esta historia hubo
diferencias y acuerdos, confrontaciones y conciliaciones, momentos de cierre y
apertura. No obstante, la Escuela Normal Superior de México, sobrevivid a los
procesos de lucha que la comunidad académica de las especialidades sostuvo de 1974 a
1983, como respuesta a las acciones para la reestructuracion académica y administrativa
de la propia escuela, que dirigieron las autoridades educativas de la época.

La ENSM vivia una situacion critica, enfrentaba conflictos que las normas ya no
podian regular y pacificar, restituyendo la integracion social al interior de la escuela.
Habia méas conflictos que regulaciones. Los alumnos de las especialidades, estaban
analizando, experimentando, probando, debatiendo, criticando, aprendiendo y queriendo
corregir las decisiones y operaciones de la organizacion y funcionamiento de la escuela.
Mientras para los estudiantes de las especialidades, la SEP, como institucion rectora
que posee un contenido normativo especifico, habia perdido credibilidad. Para los
estudiantes del doctorado no era asi, estaban de acuerdo en subordinarse, en obedecer
las normas de la SEP, en cuanto a que esta Ultima, debiera ser la que dirigiera y llevara a
cabo la reforma académica y administrativa de la escuela, sin considerar la participacion
de la comunidad de la misma.

Los alumnos de las especialidades a través de su lucha democréatica, pretendian
construir la reforma de la escuela, desde su propia mirada. Los alumnos del Doctorado
en Pedagogia, consideraban que esta reforma, debia ser formulada desde las instancias
oficiales superiores y desde luego, incluir la participacién del SNTE. Tampoco se

coincidia con los programas y estrategias de lucha de la comunidad estudiantil de las
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especialidades. Son dos perspectivas, dos miradas diferentes, que estan vinculadas con
la pertenencia a una u otra comunidad de estudiantes.

El movimiento democratico, que llevaron a cabo los estudiantes y maestros de las
especialidades, era reconocido por ellos mismos como legitimo y a su vez estaba
apoyado por diversas organizaciones; magisteriales, de obreros y campesinos, que en la
década que va de 1974 a 1984, luchaban a su vez por sus propias demandas:
incremento salarial, participacion sindical, entre otras. En la década mencionada
renglones mas arriba, los alumnos de las especialidades, vivieron, discutieron y
actuaron para lograr construir la ya citada reforma.

Se observa, que en los discursos expresados, durante el desarrollo de las asambleas de
los estudiantes del doctorado, discrepaban de las acciones de lucha, que llevaban a cabo
los de las especialidades, puede decirse, que sefialaban contradicciones en el imaginario
construido por éstos Ultimos; apegandose para ello, los estudiantes del doctorado, a los
lineamientos institucionales derivados de la normatividad de la SEP.

Es necesario agregar, que los alumnos de las especialidades pretendian a través de sus
acciones, excluir del espacio académico y fisico de la ENSM, a los alumnos del
doctorado. Los conflictos cotidianos, en los que permanentemente estaban en juego
diversos intereses académicos, laborales, profesionales y personales, asi como la lucha
por el liderazgo y el poder; se sumaron a la falta de condiciones institucionales para
resolver las diferencias y lograr acuerdos. El doctorado estuvo atrapado en una red de
privilegios para los estudiantes y vetos para los aspirantes.

En coincidencia con un planteamiento escrito por Mary Kay Vaughan,*® puede decirse
que en 1983, el edificio de la ENSM, no solamente hospedaba, o era punto de partida
para las marchas o para realizar una asamblea del magisterio independiente; sino que ya
se efectuaban reuniones periodicas para analizar y discutir objetivos y estrategias de
lucha, lo cual convertia a la ENSM, no solamente como un espacio idéneo por su
ubicaciodn fisica, sino como una comunidad involucrada directamente, en el movimiento

magisterial independiente.>®*

503 |_a autora hace referencia que durante los afios 30 y principios de los 40, la escuela primaria en tanto
espacio fisico, era utilizado por la comunidad para analizar, discutir y “resolver conflictos, expresar su
opinidn y rechazar politicas estatales”. M. K. Vaughan, La politica cultural en la Revolucion, p. 183.

%4 Cf. F. M. Pérez L6pez, Historia del Normalismo en México. Gestién Pedagégica de la Escuela
Normal Superior de México 1974-1984, pp.245-248
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Hay que tomar en cuenta, que las politicas educativas, que generaron los procesos
democréaticos de la ENSM, en la década de 1974 a 1984, afectaron también las
relaciones de fuerza, entre la comunidad académica del doctorado y la de las
especialidades, asi como la naturaleza de los proyectos de desarrollo institucional.

A Los estudiantes del doctorado en su momento, asi como los egresados en el
presente; participaron y siguen participando en la vida académica y en la politica
sindical de la ENSM, asi como también, en la vida sindical de las escuelas, zonas o
sectores a los cuales se encuentran adscritos. Con base en la informacién proporcionada
en algunas entrevistas, se vislumbra su militancia politica dentro del SNTE, en la linea
de Vanguardia Revolucionaria; que para ellos sigue vigente. Otro indicio relevante de
esta participacion, es la estrategia seguida por dos maestros egresados de este
doctorado, quienes organizaron reuniones de egresados, redactaron documentos,
entregaron oficios en diversas instancias y niveles de autoridad; pugnaron por la
reactivacion del doctorado y por la titulacion masiva de los egresados; en sus escritos
consignan el apoyo del SNTE para lograr sus fines.

Este movimiento efectuado por el grupo de egresados, entre 1995 y 1999, tuvo duracion
limitada en el tiempo y en el espacio, dado que se vinculé al momento particular de la
vida académica y politica del Doctorado en Pedagogia. El logro alcanzado fue que las
autoridades educativas, autorizaron y desarrollaron los procedimientos de titulacién para
los egresados de los Planes de Estudio 1952 y 1978. Es pertinente agregar, que la gran
mayoria de los protagonistas de la historia que he analizado, poseen hoy, 2010, un
caudal de experiencia, que va de los 67 a los 82 afios de edad. Sigue vigente la
expectativa de obtener el grado de Doctor en Pedagogia, los ideales y las experiencias
que se vivieron, siguen presentes e intentan recuperarlos.

En este sentido cabe reiterar que el SNTE, ha tenido un peso considerable en todos los
procesos importantes de reforma educativa, de tal forma que siempre ha estado
presente, ya sea mediante negociaciones, concertaciones, acuerdos, pactos que se han
realizado, entre la SEP y el CEN de éste sindicato. Por lo que no podia estar ausente de
las negociaciones, en torno a los procesos que se efectuaron para que los egresados del
Doctorado en Pedagogia de la ENSM, lograran que la SEP, autorizara los

procedimientos necesarios para la obtencion del grado.

* La reforma educativa que la SEP planteaba con referencia al cambio de los programas de educacion
secundaria, que se estructurarian a partir de 1972, por areas de estudio. La ENSM, formaba en ese
entonces a sus alumnos, por especialidades, fue el inicio de la controversia entre la comunidad académica
de laENSM vy la SEP.
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La creacion y reactivacion del posgrado en la ENSM, fue el resultado de la articulacion
compleja de diversos procesos, en los que han intervenido egresados, maestros y
autoridades escolares, asi como autoridades de niveles superiores; considerando desde
luego las politicas, planes y programas gubernamentales en el ambito educativo.

Es pertinente anotar, que el trabajo desarrollado por los maestros de grupo, les da la
posibilidad de participar en mdultiples espacios, en los cuales tienen posibilidad de
incidir. De manera tal, que todavia hoy, siguen organizando en sus lugares de trabajo,
reuniones, eventos, a nombre de los egresados del Doctorado en Pedagogia y del SNTE,
como Yya se decia en otro parrafo, en su mayoria son directores, supervisores y jefes de
sector de educacion basica. Son vistos con respeto por sus allegados y por los maestros
de sus zonas escolares o de sus sectores, ese respeto se refiere a su investidura como
autoridad y por ser egresados del doctorado. Cabe mencionar aqui, que siguen teniendo
participacion activa en la politica sindical y de alguna manera, control sobre los
maestros de grupo.

A A partir del andlisis de los datos, puede decirse que el ya citado doctorado, se erigio
en una institucion, dentro del proceso escalafonario del magisterio de educacion basica
y media del Distrito Federal;Y esto es, se consideraba de gran prestigio, académico y
laboral, tener el certificado de haber terminado los estudios correspondientes. Por otro
lado, la puntuacidn que en el escalafén se le otorgaba a esos estudios, a la gran
mayoria de egresados de este doctorado, les permitié acceder a plazas de director o
directora de escuela, supervisor o supervisora de zona, o incluso jefe o jefa de sector.
Argumentando lo anterior, en 1997, aproximadamente el 95 % de egresados que
acudieron a la ENSM, a inscribirse al seminario de investigacion para la obtencion del
grado, eran directores, supervisores y jefes de sector, el 5% restante, estaban ubicados
en oficinas centrales de la SEP, o bien, en las oficinas del SNTE.

Los egresados de este posgrado, se constituyeron en sus lugares de trabajo, como
grupos preponderantes en ese medio, en las entrevistas expresaron que tener el
doctorado, les permitié acceder a niveles superiores en el ambito de la administracion.
Perciben sus estudios, como el documento que los acreditaba para la asignacion de la
puntuacion mas alta, en el proceso escalafonario del magisterio.

Aunado a lo anterior, el doctorado fue considerado entre el magisterio de educacién

basica y media del Distrito Federal y del Valle de México, como una de las mas

Y En la época del presente estudio, se consideraba al nivel de educacién primaria dentro de educacion
bésica y a la secundaria como educaciéon media.
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relevantes expectativas a la que se podia optar para su desarrollo profesional; todavia
en 2001, algunos maestros del interior de la republica, hablaban por teléfono o acudian a
la ENSM, preguntando de convocatorias, de requisitos, de fechas de inscripcion para
especializaciones, maestrias o para el doctorado. Los egresados percibieron y vivieron
ese espacio académico, como un dmbito de realizacién personal y colectiva, después del
cierre de estos estudios, se abrio un paréntesis de exclusion, que en mi perspectiva lleva
ya muchos, muchos afios.

Los estudios de posgrado realizados en la ENSM, fueron considerados como la cima de
la formacion del maestro, por lo menos en el ambito del Distrito Federal y del Valle de
México, si no es que a nivel nacional, me refiero a la percepcion de los maestros del
Distrito Federal y de los estados del interior de la republica, que vieron, que
imaginaron, que pensaron en la Escuela Normal Superior de México, como la meta,
esto es, como la institucién que los formaria, que los actualizaria para resolver la
problematica, que como docentes de educacion basica, media y superior, enfrentaban
en sus lugares de trabajo.

Viene a mi memoria, que en la inauguracion de la Jornada Académica para elaborar la
propuesta general, en torno a los Planes de Estudio de la Escuela Normal Superior de
México, celebrada en Oaxtepec, Morelos, del 15 al 17 de febrero de 1998; en la
participacion de dos de los funcionarios de nivel superior, asistentes al evento, se
planted dentro de sus discursos: “la Escuela Normal Superior es una institucion sefiera
en la formacion de docentes.”, “Las escuelas normales superiores del pais siguen
esperando que la ENSM elabore los programas de estudio”, “ La experiencia acumulada
es importante pero sin creerse y abandonar nuestro esfuerzo”. >

Estos argumentos, los pronunciaron directivos de la propia ENSM y de la Direccion
General de Educacion Normal y Actualizacion del Magisterio en el Distrito Federal,
ademas, ambos son egresados de la normal citada, lo recuperado de sus discursos
coincide con las ideas expresadas por maestros de otra época, que estudiaron o
trabajaron en la ENSM.

Sin pretender hacer una evaluacion de la operacion de la ENSM, puedo anotar que cabe
la posibilidad, de que se piense y se exprese de esta manera, solamente desde el interior

de la escuela, por los egresados de la misma, por los que trabajamos en ella, por los

505 Discursos pronunciados en la inauguracién de la Jornada Académica para elaborar la Propuesta
general en torno a los Planes de Estudio de la Escuela Normal Superior de México, Oaxtepec, Morelos,
Lunes 16 de Febrero de 1998, 9:00 a 10:00 horas.
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funcionarios que la conocen desde sus origenes en 1936. Habria que recordar, que
existen egresados de esta normal superior, de las especialidades y del doctorado, que
laboran del norte al sur y del este al oeste del pais y ellos también expresan lo mismo,
al buscar en su escuela, ya sea cursos de especializacion, diplomados, maestrias,
doctorados, o simple y sencillamente, materiales de estudio y cursos de actualizacion.
Considero que existe aun la imagen, que es una aspiracion vigente, de la comunidad
académica de la escuela, el que fue y siga siendo, una institucion rectora en la
formacion de maestros.

A El haber estudiado en el Doctorado en Pedagogia, les permitié a los maestros-
estudiantes, desplegar procesos, que les llevaron a establecer subordinaciones,
jerarquias, espacios, pugnas y conflictos por el poder; todo esto, al interior de la
institucion y también al exterior. Consideraria que no fueron procesos soterrados, sino
explicitos, aun en 2007- 2008, algun egresado, recurre a su pertenencia al grupo del
maestro N. para solicitar que se reabra el tramite, que le permita optar al grado de
Doctor en Pedagogia. Ellos tienen la certeza de la vigencia de su grupo, como una
fuerza, si bien externa a la institucion, pero aun con presencia al interior de la misma.
Esta presencia, esta fuerza, incluye los aspectos académico, afectivo y de autoridad.

En las entrevistas ellos recuperan, como vivieron los sucesos, cOmo experimentaron
esa parte de la historia de la ENSM, cdmo a veces, reconocen algunos, negaban algin
suceso para ocultar ciertos aspectos y convertir ese pasado, en un mito. Para ellos es
incuestionable la formacién recibida durante sus estudios de doctorado.

A En la ENSM, la normatividad formal e informal que regia su funcionamiento; las
relaciones de convivencia que establecieron los integrantes de la misma; las formas de
organizacion de las actividades académicas y administrativas; las caracteristicas de
maestros y estudiantes; el liderazgo de los directivos; la coordinacion con las
autoridades educativas; son variables cuya interaccién, dio lugar a un clima de
coexistencia de gran complejidad. Lo cual se reflejo en conflictos cotidianos, en los
que estuvieron en juego variados intereses académicos, laborales, profesionales y
personales. De la misma manera, se presentaron discrepancias y luchas por el liderazgo
y el poder. Puede decirse que en ese tiempo, no existieron las condiciones
institucionales para conciliar las diferencias y lograr acuerdos.

El doctorado de la ENSM, por las prescripciones que regulaban su organizacion, por
las limitaciones del presupuesto disponible; conté con minimos margenes de autonomia

para decidir, en relacion a aspectos importantes de su funcion educativa, por ejemplo:
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Adecuaciones al curriculum; contratacion, permanencia y promocion del personal
docente; modificar la estructura organizativa y el reglamento que regulaba el desarrollo
del trabajo docente; asi como para la puesta en marcha de proyectos de mejoramiento
académico y de investigacion.

El hecho de que la certificacion de los estudios del doctorado, desde su creacion en
1952 hasta 1981, se haya efectuado a nivel de la coordinacion del Doctorado, sin haber
sido avalada por la instancia superior, que en ese momento era la Direccién General
de Educacion Normal; abria la posibilidad y la oportunidad, de control politico de los
egresados, en funcion de tener el poder de decidir, si les expedian o no sus certificados,
a los solicitantes de esa época.

A Con base en el andlisis de la informacién recuperada, a través de documentos
escritos y de entrevistas, puede decirse que el posgrado de la ENSM, enfrentd y aln
enfrenta diversos problemas: Falta de flexibilidad en la toma de decisiones; grave
dependencia financiera; planta docente incompleta; insuficiencia de recursos humanos;
insuficiencia de recursos para la investigacion y una limitada vida académica.

No obstante lo anterior, a partir de 1995, se han delineado algunas acciones por parte de
las instancias superiores, con el objeto de que los posgrados, de las escuelas normales
superiores del Distrito Federal, se realicen de forma conjunta, en los ambitos de:
planeacion, organizacion, disefio de planes de estudio, desarrollo de los cursos y en la
evaluacion de la operacion de los mismos. Aunado a lo anterior habria que decir, que
la crisis econdmica del pais, ha puesto restricciones a las politicas educativas en el
ambito del financiamiento, lo cual ha afectado de forma considerable a las instituciones
educativas y por tanto a las escuelas normales superiores del pais, que dependen casi
exclusivamente, del presupuesto estatal para desarrollar sus funciones.

No sobra el reiterar, que en la creacion del Doctorado en Pedagogia, asi como en su
operacion, no se conto con la asignacion especifica de recursos humanos y econémicos,
no se le proporcionaron los recursos materiales indispensables, como oficina,
biblioteca, sala de cdmputo, salones de clase, cubiculos para los profesores e
investigadores. Al parecer, las autoridades superiores de la SEP olvidaron, que para el
establecimiento de un programa de posgrado, era imprescindible destinar recursos
especificos para el mismo. En este sentido, es loable que los maestros que coordinaron
el programa de doctorado, asi como los conductores de los seminarios, hayan realizado

un importante esfuerzo para que éste, funcionara de 1952 a 1989.
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La Escuela Normal Superior de México, a traves de su Division de Posgrado, efectu6
acciones para apoyar a los egresados del doctorado, en la obtencion del grado
académico correspondiente; se ofrecieron seminarios de tesis, asesorias directas,
documentos de apoyo, entre otras acciones. Sin embargo, no se logrd incrementar en
gran medida, el nimero de titulados en ese nivel, pues de 1968, afio en que se sustento
el primer examen profesional para la obtencion del grado de Doctor en Pedagogia, hasta
septiembre de 2005, se habian efectuado aproximadamente 46 exdmenes profesionales.
Este problema del bajo indice de titulacion, no es privativo de la ENSM, dado que se
presenta en la gran mayoria de instituciones de nivel superior, ya sea en los niveles de
licenciatura, maestria o doctorado. Hay que considerar también que la propia escuela,
en este caso el posgrado, no contaba con politicas en el terreno normativo,
administrativo y financiero para que pudiera realizarse la funcion de investigacion en el
mismao.

Los trabajos de investigacion, desarrollados como tesis para obtener el grado de Doctor
en Pedagogia de la ENSM, aportaron alternativas de solucion a problemas especificos,
detectados por los propios doctorandos; no podriamos decir, que han representado una
contribucion a la solucion de los problemas educativos nacionales. Es necesario acotar
que existe estrecha vinculacion, entre los temas de investigacion de las tesis
presentadas, con los contenidos curriculares de los Planes de estudio 1952 y 1978.

Por otro lado habria que sefialar que los estudios de posgrado de la ENSM, no fueron
acompafiados de programas de investigacion, se hicieron esfuerzos importantes en este
rubro, con el Plan de estudios de 1952. A partir de la reforma iniciada en 1977, se
trabaj0 con mas ahinco en la posibilidad, de que los alumnos estuvieran mejor
preparados en el &mbito de la investigacion educativa, agregando al Plan de estudios
1978, materias obligatorias desde el primer semestre, que contemplaban actividades de
tal naturaleza, dentro del contenido de los programas de estudio, asi como asesorias
para desarrollar trabajos escolares solicitados en otros seminarios y materias, del propio
plan de estudios.

A Las autoridades de la Direccion General de Educacion Normal, manifiestan, que con
el establecimiento de los programas de posgrado en la época actual, se ha fortalecido a
la educacion normal y se le ha ubicado y legitimado, dentro del sistema de educacion
superior. EI 13 de octubre de 1997, se marca como la fecha de inicio de estudios de este
nivel, con la operacion de los programas de especializacion y maestria, en las seis

escuelas normales oficiales del Distrito Federal. Cabe sefialar, que a partir del 2003,
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estos programas sufrieron modificaciones profundas y algunos ya no existen. En un
diagndstico de 1997, formulado en las oficinas de la DGENAMDF, se reconoce que
hay limitaciones financieras; de recursos humanos; de recursos materiales para apoyar
el desarrollo de los estudios de posgrado en las escuelas normales oficiales del Distrito
Federal. Se menciona que en estas escuelas normales, no se cuenta con el nimero
suficiente de personal académico con estudios del nivel requerido, que pueda atender a
su vez la docencia en las especializaciones y maestrias. Se consigna la existencia, de
grupos académicos, politicos y sindicales en las escuelas y que por algunas de las
acciones que realizan al interior de las mismas, obstaculizan la operacion de la
normatividad y de los reglamentos de los estudios de posgrado.

No obstante lo anterior, es relevante agregar, que los directivos de las escuelas
normales del Distrito Federal, asi como los docentes, han expresado su interés y
empefio, en colaborar para la implementacion de estudios de doctorado en estas
escuelas. De manera tal que las autoridades superiores han recuperado esta demanda,
incluyendo dentro de sus objetivos, la creacion y disefio de modelos académicos para
doctorados en educacion, que hasta la fecha, 2011, siguen en el nivel de planeacion.
Por otro lado, considero pertinente dejar a sentado aqui, que el futuro de los posgrados
en el &mbito normalista, dependera de la voluntad politica de los diferentes actores
sociales que intervienen, empezando por el secretario de educacion y por los
subsecretarios respectivos, hasta llegar al ambito de los planteles, en el sentido de
encontrar equilibrio en la toma de decisiones, de las politicas educativas para este nivel

y en el trabajo cotidiano, que debe efectuarse para el desarrollo del mismo.

SOBRE EL PRESENTE Y EL PORVENIR

B Con base en la experiencia laboral desempefiada en la ENSM, puedo decir que
si existe una estructura organizativa, que podria asegurar un desarrollo
institucional equilibrado, en y de la escuela; no obstante, siguen existiendo
pugnas politicas internas, que han generado cierto deterioro en el
funcionamiento de la misma. Existe un cierto grado de laxitud, en los
compromisos y responsabilidades, de los miembros de la comunidad educativa

de la propia escuela. Se ha manifestado también, falta de informacion y fallas en
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la comunicacion interna, lo que ha provocado la escasa participacion de la planta
docente, en la planeacion y desarrollo de proyectos académicos.

Es necesaria la apertura de espacios a la critica y la disidencia, que sea el
resultado de la flexibilidad de las autoridades del posgrado; que no se convierta
dicha &rea, en un espacio de poder de un grupo de docentes de la escuela. Que
sea un espacio si politico, pero sobre todo académico, en el que puedan
participar los docentes y alumnos, con el objetivo de la superacion profesional,
que se refleje en optimizar el servicio educativo que presta la ENSM.

Las relaciones sociales que se establecen al interior de la escuela, entre los
directivos del posgrado y los directivos de otras areas, son relaciones de fuerza,
es una lucha entre dos grupos, a los que pertenecen respectivamente los
directivos. Esta lucha se ha venido gestando desde los inicios de estos estudios
en 1952, y prevalece en los dias actuales, 2003, desde luego que los actores son
otros, pero representan a los mismos grupos, autonombrados institucionales los
del posgrado y democraticos los de las licenciaturas y otras areas de la escuela.
Pareciera ser que el ejercicio del poder es lo mas importante dentro de la
escuela y por tanto no existen grandes avances en lo referente al servicio
educativo que se presta. Este ejercicio del poder, ubicado en el terreno de lo
politico, desde luego que no deber ser ajeno al ambiente, a la vida de una
institucion escolar, no obstante, se le confiere supremacia, entonces se
desarrolla como ajeno al ambito educativo y las acciones académicas, se
pierden o se ocultan, en lo politico y sindical.

Consideraria que al interior de la ENSM, existen cotos de poder, en los que
predomina lo burocratico y clientelar. Se perciben ademas carencias académicas;
las actividades de investigacion estdn en una fase inicial; la escuela se
encuentra casi cerrada a otro tipo de profesionales y no mantiene vinculos con
otras instituciones de educacion superior.

De cierta manera, en la historia del Doctorado en Pedagogia, se dieron
traiciones, luchas por el poder. No obstante, cabe preguntarse: ¢;esto es peculiar
0 solo perteneciente al doctorado?, yo diria que no, pues a través del acontecer
historico, podemos citar sucesos, en los que la intriga, la traicion y la
denuncia, eran estrategias usadas. Por ejemplo: en la Santa Inquisicién para
someter a procesos Yy enjuiciar a determinadas personas. Otro ejemplo se ha dado

en los procesos electorales de la época moderna, o durante las camparias de los
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precandidatos a la presidencia de la republica para el afio 2000. O en las
camparias a gobernadores de los estados, en el presente.

Existe una preocupacion, entre los docentes que laboramos en educacion
normal, que coincide con el planteamiento hecho en uno de los documentos
oficiales revisados. En las escuelas normales, por lo menos en los Gltimos diez
afios, 1995-2005, se ha carecido, 0 no se ha implementado una politica
educativa precisa y con lineas generales de accion, que orienten el quehacer de
las propias escuelas normales. Reitero que se percibe esta carencia, en el trabajo
cotidiano de los docentes y hay una inquietud mayor al enterarnos, que se
emiten declaraciones oficiales, en el sentido de reformas a planes y programas
de educacion basica y normal. La reforma en educacidn basica se inicié en 1992,
con el Acuerdo Nacional para la Modernizacion de la Educacion Basica; la
reforma en educacién normal para maestros de primaria, se inicié en el ciclo
escolar 1996 — 1997; para maestros en educacion preescolar y secundaria, se
inicio en el ciclo escolar 1999- 2000.

En todas estas reformas, el docente de los diversos niveles educativos, no ha
participado en el nivel de la planeacion, ni en la elaboracion de los planes y
programas de estudio. Solamente ha asistido a los cursos de actualizacion, que
las instancias respectivas de la SEP, han implementado para darle a conocer el
plan y los programas del nivel educativo en el que labora.

La ENSM, al igual que el resto de instituciones de educacion superior, ha sido
afectada por la crisis econdémica del pais, fundamentalmente en lo que se refiere
a la disminucién en la asignacién de presupuesto para financiar sus propios
programas Y actividades académicas; asi como en lo relativo a las condiciones y
circunstancias, del desarrollo de la vida académica y laboral de su planta docente
y de los estudiantes; sin dejar de lado a los trabajadores de asistencia y apoyo a
la educacion. Sefialandose particularmente, la contratacion de docentes, las
carencias para adquirir y renovar equipos, asi como de los materiales de
laboratorio, sala de computo, biblioteca, auditorios, areas de recreacion de la
propia escuela.

Durante el proceso de investigacion efectuado, he indagado en lo que respecta al
origen, rumbo y sentido del posgrado. La historia del posgrado en la Escuela
Normal Superior de México, se enmarca en la lucha de la comunidad por el

logro de la participacion democrética, porque la voz de la escuela, a través de
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sus representantes, fuera escuchada para contribuir al proceso de reforma
academica y administrativa de la misma. Entre los hallazgos a través de la
historia oral, he recuperado visiones diferentes: una de ellas sefiala al Doctorado
en Pedagogia, dentro del &mbito del magisterio de educacién secundaria; como
una de las mas relevantes expectativas a la que podria optar para su desarrollo
profesional. En otro sentido, se han vertido opiniones que critican, entre otros
asuntos, los procesos de admision, los contenidos de los seminarios, el requisito
de la pertenencia a una determinada corriente sindical.

Por otro lado, cada paso, cada accién que se llevo a cabo, cada propuesta que se
formuld, atestigua el empefio por ser y trascender, las preocupaciones presentes
y las esperanzas futuras, por llegar ha consolidarse en una opcion para la
superacion del magisterio en el Distrito Federal.

Las relaciones que por lo general se establecieron en el seno del programa de
doctorado, eran de caracter vertical, de profesor - alumno, no fueron relaciones
horizontales, como las que pudieran establecerse entre colegas profesionales.
Esto es de llamar la atencion, en el sentido del formalismo y la rigidez escolar;
pues no obstante que eran estudiantes del posgrado, se trataba de personas
adultas, que eran ya maestros de profesién, con experiencia educativa de por lo
menos 15 afios de servicio. Consideraria incluso que este tipo de relacion,
interfirié en el proceso de titulacion de los maestros, en su mayoria directores y
supervisores, que acudieron a la ENSM, en 1997, con la pretension de hacer lo
conducente para titularse y obtener el grado académico de Doctor en Pedagogia.
Podria hacer énfasis, que en toda su existencia, el posgrado tuvo solamente
instalaciones disefiadas para que los alumnos asistieran a clases, pero no para
permanecer ahi v realizar las actividades académicas, derivadas del programa
en el que estaban inscritos; esto era esencial y relevante, en el sentido de que no
habia congruencia, entre los propdsitos y expectativas del programa y las
condiciones institucionales, de infraestructura y organizativas en que operaba.
Un comentario final. Una gran variedad de articulos que he revisado, en los que
se trata el tema de la educacion superior; ya sea en el ambito de la planeacion;
el financiamiento; la evaluacion; lo académico; la investigacion; lo
administrativo; se hace referencia Unicamente a las universidades, ya sean de
caracter publico o privado. Existen contados trabajos, que si consideran a las

escuelas normales superiores del sector publico y del privado.
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Qué sucede, por qué los estudiosos de la educacion superior, perciben y
comentan solamente de las universidades y dejan de lado a las normales
superiores; una respuesta puede ser, que desconocen que las escuelas normales
aun existen. En documentos de la ANUIES, en los programas académicos de
educacion superior, las mencionan someramente, en algin renglon aparecen,
como que se sospechara que también forman parte de la educacién superior.*
Considero que los que estamos efectuando alguna investigacion, en el ambito
de las escuelas normales superiores, lo que podemos y debemos hacer, es
difundir esos trabajos y participar en eventos académicos para darlos a conocer.
El maestro normalista contribuye a la formacién, no solamente de contenidos,
sino también a la de habitos, actitudes y valores. Es necesario ver al maestro
como un sujeto social, que funge como guia, en la construccién y recreacién del
conocimiento. El trabajo del docente, en especial el de educacion basica, es
significativo para la formacién de los futuros ciudadanos para vivir con
armonia, democracia, justicia, libertad, solidaridad en colectivo.

En este sentido, es relevante la alternativa de que el profesor normalista, pueda
acceder a estudios de posgrado, ofrecidos por las escuelas normales superiores
del pais. Por otro lado, las escuelas normales existen y es importante mejorar su
funcionamiento.

Es necesario plantear, que en la politica educativa que era vigente en la creacién
del doctorado y todavia hasta 1984, incluso en el sexenio del presidente
Vicente Fox, 2000-2006, se enfatizaba la necesidad e importancia, de formar a
los futuros maestros de México.

No obstante, a partir del movimiento estudiantil iniciado en la ENSM, en 1976,
que culmind en 1983, las decisiones por parte de las autoridades superiores,
con respecto a esta normal, fueron cambiando. En 1983, cerraron las
instalaciones de la escuela que estaban en Fresno No. 15, en el mismo afio, se
convoco al ingreso en otras instalaciones, la matricula se restringié de manera
notable en los cursos de las especialidades, y en los del doctorado fue mas
dificil la atencion, habia tres maestros que atendian estos cursos. EI SNTE, ya

no estuvo interesado en ese proyecto, puesto que no intervino como lo habia

* En este sentido deseo agregar, que he conocido a algunos investigadores que laboran en centros que se
dedican a la investigacion, quienes expresan con cierta molestia, que han pretendido realizar alguna
investigacion en la ENSM o en alguna otra escuela normal del Distrito Federal y no se les ha permitido el
acceso por parte de las autoridades de las mismas.
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venido haciendo para que siguieran abriéndose las inscripciones, después de
1986. Las autoridades del doctorado, que todavia seguian formando parte de la
estructura de la ENSM, presentaron diversos proyectos, pero nunca fueron

aprobados, solamente recibian el apoyo al interior de la escuela y no se autorizd
la reapertura.
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ANEXO A
PLAN DE ESTUDIOS 1940

REQUISITOS DE ADMISION

- Poseer titulo de profesor . de ensefianza

primariz {cayrrera de 5z 6 afos de duracion) .

- Poseer diploma de bachiller (en conexién con

la especialidad que se pretenda seguir) .

- Dada la limitacién en la capacidad para el
nimero de alumnos, se dé preferencia a los
profesores en servicio de las escuelas secun-

darias,

Fa ',

r

.- En €l caso de los profesores fordneos pueden
enviar por correo sus titulos con una copia

fotostatica.
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ESPECIALIDAD EN CIENCIAS SOCIALES

CARRERA DE MAESTROS EN
CIVISMO

MATERIAS PFUNDAMENTA LES

[}
1

Economfiz Politica 3

Estructura Econdmica Actual de

México. 3

Legislacién Agraria 3

Legislacién Obrera 3

Relaciones entre ej individuo,

la familia, la comunidag y el

Estado en e] régimen actual ¥

en el socialista 1 -5
MATERIAS AUXILIARES

Geografia Econdmica .1 3

Historia Gencéral 2 3

Histoxia de México 2 3

Fascisnio v Socialismo 1 3
MATERIAS OPTATIVAS

Historia de la Iglesia en

M;Sfxigq. . 1 3

" Historia de Jas Doctrinas

Econdmicas 1 3

Principios de Derecho ] 3

La Situacién Mundial a partir

de 1918. 1 3

Historia de las luchas cémpes i-

nas y del'movimiento obrero

de México. I 3
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CARRERA DE MAESTROS EN LI STORIA

MATERIAS FUNDAMENTAIES

Prehistoria € Historia de
la Civilizacién Oriental y

- Egipcia. l 3
Historia de la Civilizacion
Greco-Romana 1 3
Historia del Feudal ismo 1 4

Historia de! Renacimiento a la
Revolucion industrial. 1 3

rsarrollo del Capiralismo Mo-

derno y la Ltapa Imperialista, I 3
{2 Situacion Mundial & partir de

1918. 1. 3
Evolucion Historica de México

hasta la Independsncia. 1 _ 3
México de 1810 a 1910 1 3

LN
México 1910 a nuestros dias 1 ' 3

-
-

MATERIAS AUXILIARES
Geografia Econémica 1 - 3
Economia Politica 1 . 3

Historia de las Civilizaciones |

Autéctonas Americanas. \ , 3
La Estructura Polirico-econdmica

de los paises de América a partir

tie su Independencia. 1 3
ILa Estructura Econdmica Actual

de México. 1 3
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11. -
12.-

13.-

l.-

2.-

g

Histologia L 3
Biologia General 2 T3
Psicologia Experimental 2 3

MATERIAS AUXILIARES

Erimologia greco-latinas y de
las lenguas autéctonas aplicadas

. a lag ciencias biolsgicay., ! 3

Dibtjo y Fotografia aplicados a

las ciencias biolSgicas. 2 ' 3
No::lonés de Geologia, Peleonto-
logia (especialmente humana) i
etnologia. 2 3
ESPECIALIDAD EN LENGUAS VIVAS
'CARRERAS DE MAESTROS EN LENGUAS VIVAS.

MATERIAS FUNDAMENTALES

Curso Svanzado de la Lengua

. objeto de-la especializacion. 3 3
Fonécic;.s de la Lengua objéro

. de la especial izacion. - L 3
Lit'_érétura; de la misma 1éngua 2 3
Gra-mét;ic:a Histérica de 1a misma 2 3

3.~

.
MATERIAS AUXILIARES

Gramadtica histérica espaiiola

comparada con la de la lengua

objeto d= la especializacion. 2 3.

Fonética Espaincla comparada

con la de la lengua cobjeto de

la especializacion. 1 3

Literactura Mexicana I 3
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Literatura General 1 g 45

Relacidén entre-la Literacara Ihe- :
ryoamericana y su medio social | 3 43

Palabras y modis mos extrafios
al espaiiol, en América. 1 3 43

-

ESRECIALI&\D EN CIENCIAS FISICO-QUIMICAS Y MATEMATICAS
CARRERA DE MAESTROS ENMATEMATICAS

TOTAL DB MATERIAS

GOﬂ‘lplEm.&nI:OS Jo Algelra < 3 90
Complementos de Geometria, ‘
Plana v del Espacio. 2 3 90
Trigonometria Plana v Esférica 2 3 00
Geotnetria Analitica y Cdleulo
Diferencial e inregral 4 3 &0
Geomeiria Deseriptiva 1 3 43
Cajéulo Préctico v Naciones
de Nemografia, 1 3 45
Cm-;?o CGeneral de Fisica- .2 3 00
Curso General de Quimica 2 3 50
Estadistica 2 3 00
CARRERA DE MAESTROS DE FISICA
' TOTAL DE MATERIAS
Complementos d2 Algebra 1 - 8 4D
- Trigonometria Plana y Esférica 1 3 45
Primer Curso de Geometrfa Ana-
litica y Cdlculo Diferencias € In-
tegral, 2 3 90
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1

10. -

12. -

13. -

Segundo Curso de Caleulo
Diferencial e Integral

Introduccién a la Fisica Moder-
na.

Mecdnica

Calor, Acistica y Optica
Electricidad y Magnetismo
Curso General de Quimica

Dibujo Aplicado a la Fisica

CARRERA DE MAESTROS EN QUIMICA.
TOTAL DE MATERIAS

Complementos de Algebra
Trigonomerria Plana

Primier Curso de Geosmetria Ana-
litica y Cdlculo diferencial e
integral. '

Curso General de Fisica

Quimica General (Fisico-
Quimico).

Fisica atdmica
Quimica inoxgénica (no metales)

Qll.l Imica inorgdnica (metales

- Quimica orgédnica (aciclica)

Quimica orgdaica (ciclica y he-
terociclica)

Elementos de Teconolgia inox-
gdnica.

Elementos de Tecnologia
(orgdnica).

Dibujo Aplicado a la Quimica
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Plan de Estudios 1945 de la Escuela Normal
Superijor

CURSOS DE CARACTER PEDAGOGICO

1. Conocimiento de los adolescentes.
2. Educacion de los adolescentes.

3. Didactica general {un semestre).

4. Didactica de la mataria de la especialidad {un
semestre).

5. Orientacién profesional y psicotécnica pedagogica.
6. Historia de los sistemas educativos de la Segunda
Ensefianza (un semestre). :

Los alumnas que carezcan del titulo de Maestro Nor-
malista, haran ademas, los siguientes cursos anuales:

Gv6T SOIANLSE dd NV'1d

d OX3ANY



¥8¢



G8¢



98¢

©® NG WS W

10,

Frimer curso de Dibujo de proyeceiones.

Segundo curso de Dibujo de proyecciones,

Primer curso de taller de Artes Plasticas.
Segundo curso de laller de Artes Plssticas.
Tercer curso do taller de Artes Plasticas.
Las Artes Fopulares de México.

Historia General del Arte,

Mistoria de las Artes Plasticas en México,

Il. Dos materias afines a Ja especialidad, elegidas por
el alumno, con la aprobacian del Director del Plan-
tel, entre los cursos que s¢ imparten en cada perio-
do lective en la Escuela,

Materias de Cultura General:

I,

1.
2.
3.
4,

Primer curso de und lengua moderna {in-
gits, francés o alermin).

Segundo curso de una lengua moderna
{inglés, francés o aleiman),

Estética,

Un curso de Espaiiol

I, Cursos de la materia objeto de la especialidad:

372

1.

2.

NSOt s

Primer curso superior de la lengua de la
especialidad (inglés o francés).

Segundo curso superior de la lengua de la
especialidad (inglés o trances!.

Tarcer curso superior Je la lengua de la
especialidad (inglés 0 nancés),

Primor curse de Latin.

Segundo curso de Latn,

Fonética francesa 0 inglesa.

Historia de la cultura hancesa o inglesa.

8.
9.

10.
1.

Primer curgo de Literatura de la lengua de
la especialidad,

Segundo curso.de Literatura de (2 lengua
de la especialidad.

Literatura Comparaca.

Curso practico de composicion en la len-

gua de ta especialidad.

1. Dos materias afines a la especialidad, elegidas por
el alumno, con la aprobacidn del Director del! Plan-
tel, entre Jos cursos que se imparten €n cada perio-
do lectivo en la Escuela,

HI. Marerias de Cultura General.

1.
2,

3.

Un curso de Estética,

Primer curso de una lengua moderna {in-
glés, francés o alemdn),

Segundo curso de una lengua moderna
(inglés o francés).

Un curso superiar de Espafiol

I, Cursas de la materia objeto de la especialidad:

N omawho

Complementos de Aritmdética.
Coimplementos de Aigebra.
Complementos de Goometria,
Complementos de Trigonometria,
Geometria Descriptiva.

Primer curso de Gepmaetria Analitica y
Caloulo Diferencial e Integral.

Segundo curso de Geometria Analitca y
Calculo Diferencial e Integral (ecuaciones
diferenciales).
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8. Caiculo numérico, Grafico v Mecanico.
9. Histeria de las Matematicas.

. Cuawro materias afines a la especialidad, elegidas

por el alumno, con la aprobacion del Director del

Plantel, entre 1os cursos que se imparten en cada

periodo lectivo en la Escuela.

Marterias de Cultura General:

1. Primer curso de una lengua moderna {in-
glés, francés o aleman).

2. Segundo curso de una lengua moderna
{inglés, francés o aleman).

3. Teoria del conacimiento y metodalogia de
las clencias.

4.  Curso superior de Espanol.

Cursos de la materia objeto de la especialidad:
1. Historia General.

2. Historia de Meéxico.

3. Sociologia.

4. Teorig Feonédmiea.

5. Historia de las Doetrinas Econdmicas.,
. Tcoria General del Derecho.

7. Derecho Publico.

H. Derecho Privado,

9. Dcrecho Constitucional.

10, Berecho internacional.

1. Historia de las ldeas Paliticas.

12, Problemas econémicos y sociales de

México,

Dos materias afines a la especialidad elegidas por

.

el alumna, con la aprobacion del Director del Plan-

tel, entre los cursos que se imparten en cada perio-

do lectivo en Ia Escuela.

Materias de Cultura General:

1.  Etica.

2.  Primer curso de una lengua moderna (in-
glés, francés o aleman).

3. Segundo curse de una lengua moderna
{inglés, francés o alemaén).

4. Curso syperigr de Espafiol.

. Cursos de la materia objeto de la especialidad:

Prehistoria y Protohistoria.

Primer curso de Historia General.
Segundg curso de Historia General.
Tercer curso de Historia Goneral,
Primer curso de Historia de México.
Segundg curso de Historia de Mexico.
Tercer curso de Historia de México.
Historia del pensamiento econémico y
politico.

8. Historia del Arte.

10. Geografja Humana.

11. Filologia,

RNBOTHwN -

Dos materias afines a la especialidad, elegidas por
elalumno, con la aprobacion del Director del Plan-
tel, entre los cyrsos que se imparten en cada perio-
do lectivo en Ja Escuela.

lIt. Materias de Gultura General:

1. Curso superior de Espafial.
2. Dos cursos para una lengua viva europea.
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Lengua extranjers {Segunde Curso).
Dos malerios de ln especialidad.

Tercer Afo

Una pedagbgicn optativa.
Didiclica de lo especiolidad.
Tres o cuatro materias de la especialidad,

Cuarto Ano

Politica Educativa de México.
Didéctica de la especialidad.
Tres o cuatro materins de la especiolidad.

Décima quinta—El plan de cstudio del aiio introductorio y de niveln-
cién pedagdgica, parn hachilleres o alumnos sin antecedentes de estudios
prdngdgicos, se inlegrard con cudlto cursos; cualro de ellos semesirales,
equivatentes o los anunles, y ma anual,

Las malerias que se impattirin en esos cursas, serdn:

Introduceién a lo Ciencin de la Educacién.

Historin General de la Educacién, *

Historia de la Educacion en México.

Ohservecidn Escolar {Curso anual}.

. La disiribueién y serincion de estas materiag, por serestre, serd como
sigue: '

Primer Semestre

Introduceion a la Ciencia de la Educacién 6 hs. sem.

Historin General de la Educacian 6 hs. sem.

Qbservocién Escolar 3 hs, sem.
Segundo Semestre

Historia de la Educacian en México 6 hs, sem.

Psicologia de In Educacion 6 hs. sem.

Observacidn Escolar 3 ha. sem.

Décima sexta.—Cada uno de los Colegios deberd formular las sugestio-
nes que considere periinentes sobre el aspecto metodoldgico,

PLAN DE B3TUDIOS 1959 DE LA ESCUELA NOaMAL
SUPERICR DE MEXICO.

ANEZO C
PLAN DE ESTUDIOS

1) Maestro en Matemdticas

2} Maestro en Dibnjo Técnico de Precisién
3) Maestro en Fisica y Quimics

4) Muestro en Binlogin

5) Muaestro en Geografio

6) Muestra en Historin

7) Muestro en Educacién Civica ¥ Sacial
8) Maestro en Inglés

9} Maestro en Francés

10) Maestro en l.engug y Literatura

11) Maeuro en Arfes Pldsticas

12) Maestro en Taller

13} Maestro en Taller (Poro macetroe de toller en servicio)
14} Maeatro en Pedogogia

15) Muestro en Psicologia Educativ

A) Materias Pedagdgicas Optdcivus-Comunes a todas las
Especialidades

B) Are Introductorio para Alumnos sin Antecedenies
de Estudios Pedugigicos

A7

Td 1I‘
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Muaestro en Matemdticas

Primer Afo

).—Conocimicnto de loa Adoleacentes.
8 hs. sem, Curso anual
2,—Psicetéenicn Pedapdgica.
3 lia, sem. Curse aniel
3—Lengua Extranjere, Primer Curso.
3 lis. sem, Curso anual

#.—Revigibn y Complementos de Aritmética.

3 ha. sem. Curso anual

5.—Geametria,
3 hs. sem. Curso scmestral

6.—Algebra.

3 hs. sem. Curso semestral

Segundo Ane

1.=—Fducoeiin de lns Adolescentes,
3 hs. sem. Curao nnual
2, —Dldactica General,
3 hs. sem, Curso onual
3—Lengua Extranjera, Segundo Curso,
3 Dis. sem. Cursa anual
4—Complemenios de Algebra.
3 ha, rem. Curso semestral
5—Trigonometria Plana y Eslérica.
3 hg. sem. Cursa anual
6 —Complementos de Geametrin.
3 ha. sem. Curse semeglral

Tercer Aro

1.—Maleria Pedngigiea Optativa.
hs. sem. Curso anwal
2,—Didéctica de la Especlolidad, Primer
Ciirso,
3 hs. sem, Curso anual
3,—lementos dr Gromelria Descriplive y

Dihujo de Proyecciones.
3 he. gem. Cnrso znual

4, —Primer Curao dec Geometrin Analiticn
y Célcule Diflereneinl.
3 hs. sem. Curso anunl

5.~Fisica Ceneral. .
3 he. 2em. Curse anunl .

6.—Materia Optativa de la Especinlided.
3 ha. sem, Curse anual

Cuarto Afo

1.—Politlca Educaliva de Mexico.
3 hs. sem. Curse anual
2 —Didéctica de lu Especiolidad, Sepundo
Cuzee.
3 ha. sem. Curse anual
3.—Cdlcule Prdctico y Nomogralia.
. 3 ha, sem, Curso snual
4,—Hintorin de las Mntemilicas.
ks. sem. Curso nnual
5.—Segundo Curso de Geometrin Analitica
y Célculo Integral.
3 he. sem. Curse anuel
6.—Materin Optativa de la Especinlidad,
3 ha, sem.’ Curso onunl

Materias Optativas de la Especialidad

},—Elementos de Mecinica General y Apli-
caciones Fundamentales,

2.—=Conceplos Fundamentales de Ins Male.
métlces,

3, —Quimica General.

4.—Cosmografin.

3.—Introduccitn n ln Estarlistica Matemi.
lica,

Maestro en Dibujo Técnico ¥ de Precision

Primer Afo

1.—Conccimiento de loa Adolescentes,
3 hs. sem, Curso anual

2.—Psicatécnica Pedagogica.
3 ha, sem. Curso anual

3,—~Lengun Extranjera, Primer Curso.

3 he. scm. Curso anusl
4, —Aritmética E Algebra Elementales.
3 hs. sem. Curso anual
5 —Primer Curso de Dibujo Conslructive.
3 ha, sem. Curso anual -~
6.—Geomelria Plane y Espacisl.
3 hs. sem. -Curso nnunr

Segundo Afo

1.—Educacion de los Adalesrentes.
3 hs, semn. Curso snual

o Didéctica General.
3 ha. sem. Curso anus!

3—Lengua Extranjera, Segundo Curso.
4 na. eem. Curso anusl

4.—Elementos de Trigonomelria y de Geor
metria Analitiee en cl Pleno.
4 h, sem, Curso onual

5.—Prlmer Curse de Geometrin Descripliva,
"3 hs. sem, Curso anual

6.—Segunida Curso de Dibujo CGanstruetivo.
3 he. Acm. Gurso anued

Tercer Afio

1—Materin  Pedegdpicn Optaoliva.
3 ha. sem. Curso anuul

2.—Didhcticu de 1o Especialidud, Primer

Curso,

3 b wew, Cursn anual
3. —Sepundo Curso de Geometria Deserip-

Liva.
3 he. sem. Curso anual

4,—Tercer Curso e Dibwjo Constructiva,
3 ha, sem. Cursa anunl
5.—-Perapentive Lincnl o Conica.
3 he, sem. Curso onual

Cuarto Afin

1.—Politica Educativa de Mexico.

3 ha. sem., Curso ouul
?.—Didicrica de la Fapecinlidad. Segundo

Curso.

3 Iim, sem. Curse anusl
3.—Dibujo Arquitecidnico.

3 hs. nem. Curso anual
4.—Dibujo Topogrifico.

3 e, semn. Curso onual
5.—Priclicas de Taller

3 ha. sem, Curse onunl

Maestro en Fisica vy Quimica

Primer Ario

1,—Cenceimiento de los Adolrscrntes,
3 he. sem. Curso soual
2 —_Paicotécnica Pedugdgica.
3 ha. pem. Curso nrunl
3.—Primer Cursa de Muotemilicad.
3 ha. sem, Cinso enue
4,—Fisica General.
3 he, sem. Curso anual

5.—Qulmlea General.
3 he. sem, Curso amual

Segundo Aiio

1.—Educacién de los Adolescentcs.
3 hs. sem. Cureo anual
9. Dlddetlea General.
3 ha. sem. Curso anusl
3.—Scgunde Curso de Matemiticas,
3 he. sem. Curso anuel
4—Lengun Exlranjera, Primer Curso.
3 he, sem. Curso anual
¢ —DPrimer Curso de Fisica.
3 hs. sem. Curse pnual
6.—Primer Curso d¢ Quimiea Inorginica,
% ha. sem. Curso anual

Tarcer Ano

] —Moterin Prdagigica Oypilntiva.
3 ha, sem. (urso anuz )
2. —Nidéctica de la Eapecinlidul, Priler
Curso.
3 ha. sem. Curs amin .
3.—Lengua Exlranjera, Segondo Curso.
3 hs, sem. Curso onual
4.~Segunde Curso de Fisica.
3 ha. aem, Curso nnual ..
5 —Sepundo Curso de Quimicn Tnorganica,
3 he, sem. Curso snual
6,— Analisin Quimico Cualitntivo.
.3 hin. sem.. Curan anisl

Cuarto Afo

1.—Politica Educativa de México.
3 ha, sem. Curso onual
2,—Didictice de la Especinlidad, Segundo
Curso.
3 hs. #cm, Curso anual
3. —Fisico-Quimica.
3 hs. sem, Curso anual .
4.—Analisin Quimice Cuaniitativo.
3 he. sem. Cumo snual
5, --Quimica Orgénica.
4 hs. sem. Curso anun

19
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Maesiro en Biologia

Primer Afio

1.—Conocimienia de los Adolescentes.

3 hs. sem. Curse annol
2.-—Psicotécnice Pedepgipgicn.

3 hs. gem. Curse anual
3—Erimclogins.

3 hs. sem. Cumo nnnal
4.—Batdnica, Primer Cursa,

3 hs. pem, Curso anual
S5.—7onlagia. Primer Curso.

3 ha. sem. Cumo anusl
6.—~Ecologin ¥ Conservacién de los Recur.

son Naturales,

3 hs. gem, Curso pnual

Segundo Afio

1.—Fducaciin de los Adolescentes,

3 ha. sem. Curse anua
2.—Didéclies General,

3 hs, sem, Curso coual
3.—Lenpun Exiranjern, Primer Curse.

3 ha. som. Curso nnunl
4.—Botdnicn, Segundn Curso,

he, sem, Curso anuel

S.—Zoologin, Segundo Curse,

3 he. sem. Curso anpwal

Tercer Ario

1.—Munieria Pedapgégica Ortnlivu.
3 ha sem. Curso anue

Maestro en

Primer Ado

L.—Cenacimiento de los Adolescentes.
3 hs, wem. Curso anunl
2,—Psicolécnicn  Pedngogica.
ha. sem. Curso anunl
3—Tengua Exiranjara, Primer Curss,
hs. sem. Curso anunl
4—Complementos de Matemilicos.
3 hs, sem. Curso onun]

2.—Didéetice de la Especialidad, Primer
Cursa.
3 hs. sem. Cureo nnual
3.—Lengua Extranjera, Segunde Curso.
3 hs. sem. Curso nnunf
4.—Botdnicn, Tercer Cursa.
3 ha sem. Curso nnual
5.—Zoologin, Tercer Curso.
3 hs. sem. Curso anus!
6 —Anatomin y Fisislegia Humona ¥ Com:
porodn.
3 hs, eem. Curso nnunl

Cuarto Afio

1—Faelitica Edugativa de México.
. sem. Curap anual
2—Didécticn de la Especialidad, Segunds
B0,
3 he. sem, Curso anunl

3.—Téenleas de Laboratorio.
3 bs. sem, Curso anual
4—Diologin Ceneral.
3 he. sem. Cumo enual

5.—Materia Optativa de la Especiolidad,
3 hs. sem. Gurse snua

Materias Oplotivas de la Especialidad

1—>Salud Pablicn y Primeros Auxilios.
2,—Geologia General y Paleontologla,
3—Historln do lns Cienelna Blolgicas.
4,—Microbiclogle y Perasitologin.
5—Taxidermla ¥ Muszologie.

Geografia

5.—Geologle Histérica y Fleica, con pric.
ticae,
3 he. sem. Cureo anunal

Segundo Aro

L—Educachin de los Adoleszentes.
3 ha. sem. Curso anual

2- ~Diddetica General,
3 he gem. Curzo anunl

3—Lengua Exlvanjers, Segunde Curso.
3 hs. sem, Curso anual
4, —Cosmogrofia,
3 hs. sem. Curso snual
5—Meicoralogia ¥ Climatologin, con pric-
Hcns,
3 he. sem. Curso anuel

Tercer Afio

1.—Meterin Pedagbgien Qptative.
3 hs. sem, Curso anual
2 ~Nidictica de la Fspecialidad, Primer
Curso,
3 ha. semn, Curso onunl
3—Aguan, Suslos ¥y Vegelocidn, won prie-
ticas,
3 he, eem. Cursn scmealral
4,—Topagralia y Carografia.
hs. sem. Curso snual
5,—Geomoriologia, con practicas.
he. sem. Curto, unual
6.—0engralia Humane,
ha. pem. Cumo anual

'!:.——J\nl.rnpugeumn[in.
3 he. sem. Curso semesirel

Cuarte Afo

1.—Politica Educativa de México.
3 hs, sem. Curso anual
2-—Diddetica de o Fapecinlided, Seyundo
Curso.
3 he. mem. Curfo nnual
3,—Geogralia Regional.
3 he. gem. Curso cnual
4.—Geogrifin Fisica y llumane de Méxicn,
con préclicas.
3 I fein. Curso nnual
S.—Conservocion de Recurroun Noturoles.
3 ha. sesn, Cutso semesital
6.—Qcennogrolin.
3 hs. sem. Curso semesirnl
T.—Geopolitice.
hs. sem, Curso semesiral
8.—Historia de les Ciencian Geogralicas.
3 he, eem, Curso semesiral

Maestro en Historia

Primer Afo .

1.— Conocimienta de los Adolescentes,
3 hn. scm. Cnreo pnugl
2 —Psleotéenica Pedagdgica.
3 he, eem. Curso snual
3—Lengua Extronjera, Primer Curso,
3 he. s, Curso onual
4 —Primer Curmo de Higtoria Genperal.
3 he. sem. Curso anuel
& —Arqueologie de Ta América Medis,
sem. Curso anual

Segunde Afio

1.—Educacion de los Adolescenies,
3 he. <em. Curso anual
2.—Didacticn Ceneral.
3 he. sem. Curao anugl
3.—Lengua Extranjera, Segundo Curso,
3 e, sem. Curso snual
4.—Sepunde Curss de Hisloria General,
3 he, sem, Curse nnual
5.—Primer Curse do Historia de Meéxica.
3 ha, sem, Curtp anunl

Tercer Ano

L—~Manteria Pedagdgica QOplative.
b, sem. Curse anuo
2-—Didictica de la FEspecinlidad, Primer
Curso.

3 hs, nem. Curso pnual
3.—Tercer Curso de Ilintoria General.
3 hs. gem. Curse pnual
4, —Segundo Curso de Historia de México,
he. sein. Curea anunl
5.—Hintoria de América.
s, eem, Curso onual
6.—Higorin de 1n Coliura Espaiole,
3 ha. sem, Curso wnual

Cuarto Asio

1—Polilica Educative de Meéxica.
3 ha. sem, Cursn anual

2.—Didéctiea de 1o Erpecialicdail, Segnndo
Curpo. A
3 ha. sem. Curse anusl

3,—Cuarte Curso de Histnris Grneral,
3 he. eem. Curso anual

4.—-Tercar Curso de Jlistoria de Mexico,
3 bs. sem. Curso anunl

5—~Muoleric Optaliva de 1o Espeeintidad.
3 be. sem. Curso pnual

b.—~Mnterin Optative deTa Eapecinlidad,
3 hs. sem. Curso anual

Materiax Optativas ‘de la Especialidad,

1.—Geogrofia 1listérica. 3

2.—Cureo Monogréfica de la Revolucion
Mexicona,

3.—Sociologia.
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g.—-‘::{ilosoliu l;iel ‘l.:. Historin, g.—-‘f}}iumriu Eon'le.mB‘)rineu. Tercer Afio Cuarto Ajio
——Histari te. —~Histori inoe Ecombmizus. :
istoria del ARE istori dc Tas Dectrine ?“omlﬂ“ 1,—Materin Pedagbglcs Optative 1.—Palitics Eilucativa de Meixico,
. . . . 2 hs. sem. Curso anus 3 hs. scn. Cureo pnuad
Maestro en Educacién Civica ¥ Social o Didécties de 1a Lengun Tngless, priwer 2 Dilictice e la kengun lnelesa, Se
" r30. gurdo Curse.
Primer Afo 2.—-%idint1cn. de la Elpccinlldnd. Primer 3 hs. sem. Curso annal 3 %.l"‘- “E“- L“‘;“ *I‘:]"“l ' 1o §
uTED, T . ] z ——Tercer Luro ¢ Literaturn ve s ren:
1—Conccimiente de 108 Adoleacentes, % ha, sem. Curso onuel 3 }°{'j_°ry,§,"“£uf',:":;{f:l de Tnglés: gun Tnglesa;
3 ha, sem. Curso snual 3.—Principios Generoles del Derecho. ¥ i 3 ha. sem. Cureo anual
'2.—-§s]i1cnlecniuc Pudngﬁgi]ca. 3 hs. sem. Curso anua "‘-—'?;i‘“%dolg“?; de Conversucion €1l la 4.—Hisorin de ta Culturn Inglesa.
o pem. Curso enud 4 —Probl del Munda C inea. ngun INAILSS 2 e sem. Curse semesirol
3.—-Lengun Exizanjers, Primer  Curso, 3 [r::g, e::;g, flrno ‘::u:l omemparnes 3 he sem. Curso anusl & —Cnmposicidn Tnglesa.
3 ha, sem. Cursa upusl 5.—Matcrin Opiativa de la Especinlidnd. 5.—Segundo _ Curso de Literaturn de 1o 3 he, nem. Cursa anvel
4.—4§n‘t]:|a'|ngm General. 3 hs, nem. Curso anual - Lengua Inglese. 6.— Fonélica de 1o Lenpua Inpless.
s.—Hi : rs.':m('] i{“;“.““““] 6.—-Materin Opietiva de la Eepecinlided. 3 he, scm. LD anuel 3 he. ser. Curso semetlis
- 3"‘:: ;:m.ECur;:muur;unl 3 he, sem. Curso anual f—Primer Cuiso General de Francée. 7—Sepnndo Curso Genernl de Fronces.
6.—Historin Goneral de lus Instituciones _ 3 hs. sem. Curso anusl 3 ha. mem. Curso arual
Pollicas. Cuarto Afa
3 hs. . ,
s. sem, Curso smual 1—polftien Edgente de México. Maestro en Frances
~ 9, sem. Cursa gnua
Segundo Afo p Bikctiec de lu Especialidad, Segimds Primer Afio o Didistcn de 1n Lengi Feanrents £
1.—Educacisn de lo3 Adolescented. Curso. rimer ANO ' mrr“(“u-rsn . e
3 ha, sem. Cureo anut 3 ha, semn. Curso, anual i 3l o G ual
2 _Didactica General. 3—Prohlemas de Mixico {Seminurio)- 1.—Canocimiento de los Adolescenics. 3 lis. som, Curso amis .
3 hs. sem, Cursg amie 3 he, sem. Curso anut 3 hs. sem, Curso soun 3.—Tercer, Cnmo Superiar de Francés.
3, —Lengun Exttanjera, Segundo Curso. 4—Etica y Doctrine de ln Eduencion Civie g —Psicotéenica Pedagogics: 3 ha. gem, Curse anusl
3 hs. sem, Curso anual ca y Social: ' 3 hs. nem. Cureo nnual 4.—Segundo Curso de Conversacion de In
4.—-]3nri:-:d:ecr:iénu:m!nnnE:?numin, 3 ha. sem, Curso anunl 3.-—§r;nlrncr Curau Superior de Francés. ‘.L,““l':f":‘.lir"(r.‘:::'::'““ wl
- . . R o s, sem. Curso pnue 3 he. mein. AT 1
S.ﬂ%n'lt::d;;:;wn unrisoE:lnu‘:l:o del Dereche. Marterias Opratizas de Iz E-‘PCCI‘-"fldﬂd 4.—-Pronuncincién y Diccitn de la Lengus 5.—ngur;_10ncc||'r:u de Literniura de In len-
. . ., \[Y a .
ﬁ.fls'n:.ilucinnea Politicas de México, 1-"&““‘:‘ Monogrifico de la Revolucion E';:“‘::f,;, Cureo nnual g& ha, scm.c('.ursn anunl
4. szm, Curso anue exicans. 2. : " .
® 9. Hiatoris de las Dectrinan Econbmicos. §,—Latin, : 6"5‘;‘““ CurEo General ldr' laglés.
Tercer ARo 3. Histarin Generol do jos Revoluiones- 3 he. acm. Cureo enuel w. som. Curta amon
. ) §—Técnica de la Tnvestlgecitn Social.
1,—Materin Pedugbgica Oplativa. 5. Geogrolfo Goneral ¥ de México. . Segundo Ane Currio Afie
3 hy. semn. Curdo anua 6.-—Psicologin Social. .
- 1-—'2336;‘!:&:;: gﬂu rl;; lﬁ:“uwmw- 1 —Patitien Educative de Meézice,
Maestro en Inglés 2 -—Didl'lcticn' General 2 ::)},r :_ecm. dCur]no E:uu'l Fi g
' . — Actien de 18 ngue Francesd, e-
Pri _ . 3 he, gem. Curse un_unl g:mdl] Cursa. g
rimer Ao - Segundo Ao 3.—51:3 1:glundn CLEw Superior de Francés. .. 3 L. sem, (nreo anual
A, BET. Ta0 BOUL H .
1.—Concgimicnlo de los Adolescenles. 1.—Educacién de loa Adolescentes. 4 _Primer Curso de Convereacién en 1 3.—T=rce‘; Curso e Literstitt de la Len
3 ha, sem. Cumo anus] 3 hs. eem, Curso anual " Lenguae Francess. I gult:u ::;Ee?:‘iiuo anual
2.—Pricolécnicn Pedngbglca- o —Didctice General, 3 ha. scm. Curso anurl o
3 ha. sem. Curso onug 9 hs. sem. Curee anual §—Primer Curso d Linersturs de Ju Le 4—Hinloria de In Culturn Frencess.
3.—Primer Curpo Superior de Englés. 3. —Segunda Curso Superior de Inglén. ) gu:: ;'rnnr'r.au e Litersture de Ju Lo 3 hn, em. Curse semrelid
a he. sem, Curso onuo 3 hs. scm, Curse anusl ~ " 3 hs pom., Curso anul 5.—Comnosicidn Franceas.
4.—Pronunciacion ¥ Diccidén de lo Lengun 4-_}._';“:“:1; (Il:r:: ade Conversacin cn 1o 3 ha. sem, Gurso anual
Inglesa. 3 h-g e sCuuu:a anual Tercer Afio §.—Tonéticn de 1 Lengun Francess.
3 hs, sem. Curso snual 5 —Pri : : ? N 3 lis, sem, Curse semellts
5 —Lati X mer Curgo de Literaturt de la Len- : . :
—Latin. gue Ingleea, L—Materin Pedagigica Qptativa. 7.—Scgundo Curso Genrral ile Tnglen
3 hs. sem. Curso antinl 3 ha. som. Curso anmal 3 hs. sem. Curso anna 3 hs. sem, Cammo pnunl
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Maestro en Lengua ¥ Literatura

Primer Ano 6.—Literaturs Espafiola, Primer Curso.
3 he. sem. Cureo snunl
1.——§nl11'lucimicn‘t:? de loz J?dolcscente!. T
5. sem, Gurse ania ere i
2.—§s;cnlécnic?: Pedagopica. | reer Aie
u, szm. Curso anugl 1,—Diddeti inli i
3.—Curac Superiar do Espafiol, E:lr::flu de Ia Eapecialided, Primer
3 he, sem, Curza anuel 3 hs. sem. Curso anual
4—Francés, Primer Curso. 9 Materia Pedagbgica Optativa.
3 hs, sem. Curso anvul ha. sem. Curso anual
5.—Etimologins Greca-latinas, Primer Cur 3—Literatura Espaficla, Segundo Cutrso,
%u.h C b, eem. Curso anunl
hs, sem. Cursa anual 4 —Literaturs Iberoamericana.
6.—Litgratura General, Primer Curso, 3 he. sem. Curso anual
3 hs. eem. Cureo snual 5.—Lingiiisticn General y Romunce.
. hs. seen. Cursa anual
Segunda Afo c
uare i
1.—Fducscién de los Adolcscentes. rto Afo
3 hs. sem. Curso anual
2, —Didéctica General. 3
3 ha. sem, Curso anuai 2, —Didicticn de 1n Especialidad, Sepundo
3. —Froncés, Segundo Curso. Curso,
3 ha. sem, Curso annal a
4.—1(’.I:timolagins. Creeo-lntines, Sepnuds
urso. i I
3 hs, sem. Curso anunl 4.—%1E;u:::: E{,",’;L‘Tn'hul
5. Literalura General, Segundo Curgo. 5.—Teoria Literarin ¥ Composieitn,
3 hs. sem. Curso nnual 3 hs. sem. Curso anual

l.—Politica Educativa de Méxice.
ha. sem. Curso anual

hs. sem. Curso anual
3, —Gramétiea Histdrlen.
3 hs. sem, Curso pnual

Maestro en Artes Pldsticas

Primer ARo #—Dibujo de Proyecciones, Primer Curso,
ha. sem. Cureo anua
1.—Conocimiento de los Adolescentes, 5.—Dibnjo del Natural, Segundo Curso.

3 hs. sem, Curso onual 3 ha. sem, Curso anus)
2 Paicolécnica Pedagdgica-
3 ha. sem. Curse anual Tercer Afio
3.—Lengus Extranjers, Primer Curan,
3 hs, sem. Curao snun 1.—Materin Pedagbgicn Optatlva.
4.—36chnrnelriu éplicnda sl Dibujo. . %15& sem. Eurﬂo anual
s ser. Curss anual —Didictica de ls Especialidad, Pri
5 Dibujo de? Natural, Primer Curso, Curso. i e
3 hs. sem, Curso nnual 3 b, sem. Cumo anual
3.—Psicologin de la Expresicn Grificn,
Seglmda Afo 3 hs. sem. Curso nnual
4—Dilujo de Proyecciones, Segunda Cur
1.—Educacion de los Adalescenies.
q ha sem, Curso nrual
9, —Didictien General.
3 ha. sem. Curso enual
3.—Lengua Extrenjers. Segundo Curse.
3 he. scm, Curso nnuel

no.
3 hs. sem, Curso nnual
5.—Hietaria General do las Arles.
3 he. sem, Curmo_anusl
6.—Tnller de Artes Plénticas, Primer Cur-

80,
3 ha. sem. Curen anual

Cuarto Afio

1.—Politica Educativa de México.
hs. sem. Curso pnual
7 Didactica dn la Especialided, Scpundo
Curso.
3 bs. tem. Curso pnual

. 3.—-Eaética.

3 he sem. Curso anunl

4—Hisoria de lns Arles Plasticas en Me

xico.
3 hs. sem. Curse anunl

5.—-Dibujn Aplicade a la Tustracién.

3 he. sem. Curso anusl

§.—Tnller de Arles Plasticas, Scgunde Cur

no.
3 him. rei, Cneso nnund

' Maestro en Taller
(Para moestros normalirlag, Lachilleres y egresndas de Vocacional)

Frimer Afic

1 —Conocimienty de los Adolescentes,
3 hn. pem, Curso anual

9 —Paicoiecnica Pedagigica.
4 hs. sem. Cureo anup

3 —Lcngun Extranjera, Primer Curso.
3 ha. ecm. Curwc anue

4—Dibujo Lineal Geomélrice
3 he. sem, Curso anual

5, —Tecnologio ¥ Praciice de Taller, Pri-
mer Curso.
6 hs. sem, Cureo anual

Segundo Afo

1 —Educacion de los Adolescentes,
3 ha. sem. Curso anval
¢_Diddctica Grneral.
3 hs. sem. Cuvso anual
3—Lengua Extrunjeras Segundo Curso,
3 ke, sem. Curse anun
4.-—Ter.nolnéin y Priciics de Tuller, Se-
pgando Lureo.
9 he. sem. Curdo anual

Tercor Afio

1.—Materis Pedapogica Oplntiva.
3 ha. sem. Curso anual

2 —Didéctica de In Especinlidod, Primer
Curao.
3 hs. sem. Curso onunl

3,.—Tecnologin ¥ Prictica de Taller, Tercer

Curao.
9 he. sem. Curse anval

Cuarto Afio

1.—Talitica Fducativa de Meéxira,
3 ha. sem, Curso anunl

2.-—Didcticn. de 1o Especinlidad, Segunda
Carso,
1 ha. sem, Curso anual

3.—~Higiene ¥ Sepuridnd Tndustriales,
3 lia. sem, Curso ol

#4..—Tecunlngin ¥ Prictica de Taller, Cuartn
Curam
6 hs sem. Cursa anunl

Maestro en Taller

[Parnl capocitoeién pedagégica d

Primer Aro

1,—Conocimiento de lon Adalescenles.
9 he, rem. Curso anuel
9.—Matemiticas, ler. Cureo.
3 ha. sem. Curso onual
3.—Eapann], let. Curso.
4 hp. wem. Curso anual
4.—Dibujo Llneal Gromélrice.
. 4 he. sem. Curso anunl
5.—Tcenologin y Priciices de Taller, Pri:
mer NTBO.
6 hs. sem. Cursa anuel

¢ macsiros de taller en rervicio)

Segunde Afio

L—Educacién de lor Adbolescenten,
3 hg, sem. Cursn anvel
2, —Diddctica Genernl.
3 hy. sem. Curso anual
3.—Mplemalicas, 20 Curso,
3 he, sem. Curso aninl
4.—FEapanal, 20, Curso.
3 hs. sem. Cursn unnal
5.-—Dihujo Isomficico ¥ de Progrceciones.
3 ha sem. Curso ammal
§.—-Tarnologin y Pricticas de Taller, Se-
gundn Cwran.
9 he. sem. Curso nnonl
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Tercer Ao

1,—Medicionea Psicalégicas ¥ Pedngogicas.
ha. sem, Curso anusl
2—-Diddctica da In Especialidad, Primer
Curso.
3 he, sewn, Curso anunl
3.—-E3I:ar'ml. Tereer Curso,
3 hs. sem. Cureo anunl
§—Matemitices, Tercer Curse.
3 hs. sem. Curse mmual
5.—Dihujo Aplicada & lo Especialidad.
3 hs. sem, .Curso onual
6. —Tecnologin ¥ Prictices de Taller, Tercer
Curso.
9 hs. sem. Curso wnual

Maestro en

Primer Ano

1.—Congcimienta de los Adolescenies,
3 hs. eem. Cureo anual
2.—Phaicotéenica  Pedagogicn.
3 ha. sem. Curso anun!
3—Lengua Extranjera, Frimer Curso,
3 ha, rem. Curfo anual
4—Problemas Filoséficos de i Educacidi.
3 ha. scm. Cnrso anusl
5. —Estadisticn Metadologicn.
3 ha. sem. Curso anusl

Segundo Afo

).—Educacidn dr los Adolescentes.
3 ha. sem, Curso nuni
2. —Didéctica General.
3 hs. scm. Cursa anual
3.—Lengua FExtranjers, Scgnndo Curso.
3 lis. sem. Curso snunl
4. —Snciolopin de le Educacién,
3 hs. sem. Curso cnual
5.—Tedogopia Compareda.
3 W5 rem, Corso anual

Teoria y Clencia
Tercer Afio

1.—Histaria dcl Pensamiento Filosolico.
3 hs. sem. Curse anun

»__Historin de la Educacion en México.
3 ha. sem, Curso anual

3.-Seminario de Cicicia de o Eduencidn.
3 hs, sem. Curso anual

4—Paicologia del Aprendizaje.
3 hs. sem. Curso anncl

Cuarto Ano

1.—Politica Educativa de Mexico.
3 ha. sem, Cureo anual
2 —Didéctica do la Especialidad, Segundo
Curso,
3 hs. sem. Curse onual .
3.—Higiene y Segurided TIndustrialss,
3 Yp. sem. Curso anual
4—-Mnterin Pedngogice Qprativa.
3 hs, sem. Curse anual
5.-Matematicas, Cuarle Curso.
3 ha. sem. Cursg anual
g.—Teenologia y Practicas de Taller, Cuurto

B0,
6 hs. sem. Curso anun}
Pedagogia

% —Didéctica de la Especinlidud (De In
Histoin y de lo Ciencin de la Edu-
cacion).

3 hs. sem. Curso wnunl

Cuarto Afo

1—Politica Educativa de Méxica.
ha. sem, Curso anual
5. —Historin del Pensomiento Pedagogico,
4 hs. sem. Curso_anual
3.—Filosolin de la Educacitn.
3 ha. sem. Curso anus}
4.—~Seminario de Problemas de ln Educa-
cian sn Mexico, (Estudio Critico dc
un Ratndie},
3 ha. rem. Cursa anual
5.—Antropologia  Pedagégics.
hs. sem. Curso nnual

Diddctica y Organizacion
Tercer Afio

1.—Evaluacién y Medicién Pedugbgicas.
3 ha. sem. Curso anual
2. —Qrganizacidn y Administracién Escola-

res, '
3 ha. sem. Curso enual
3.—Fundamentos y Canstruccién de Flanes
¥ Progromes.
3 hs. sem. Curso onual
4.—Psicologin del Aprendizaje.
3 hs, sem. Curso enual
5 —Didéctien del Lenguaje-
3 ha. sem. Curso semeslra
6.—Didhcticn de la Malemiticn Elemental.
3 he. sem. Curso semestral

Cuarto Afio

1—Politicn Educative de Mexico.
3 he, sem. Curso anuel .

9. Teorin y Técnica dc Ja Educacién Fun-
damentol.
3 hs. sem, Curso ehual

3 —Medina Auxiliores Auditiva Visuales.
3 he. sem. Curso anua

3. —Seminorio de Prohiemas de i Educn:

cion en Mexico. { Emudin Critico de
un Estadol.
3 1js, wem. Curdn aual

5.—Didactica dr las Cignciae Naturales,

3 ha. sem. Curso semesirn

g.—Didiiclica de las Ciencian Sociaies.

3 lin. sem. Curso semeslral

Maestro en Psicologia Educativa

Primer Afio

1.—Cororimiente do los Adolcseentes.
+ 3 hs, sern, Cursa anual
2 —-T'sicotfenice Pedngogice.
3 he, sem. Clrso anua
3, —Lengua Extranjera, Primer Curso,
3 hs. sem. Curma pnua
4 —Pricologia General.
3 ha, sem. Cursg ymia
g.-—Eatcdislica Metodoldgica.

3 hs. sem. Curso anunl
Scgundo Afto

}.—Educacién de lon Adolescentes,
3 he. sem. Curso anue
9 __Didaciica General.
3 hs. sem. Curso anual
3—l.engun Extranjcra, Segunde Curso.
3 s, sem. Curee anusl
4.—Psicologia Diferencinl.
3 hy, sem. Curse anual
5. —Ppicologin Anormal.
3 hs, sem. Curso anusl

QGricntador Vocacional
Tercer Aio

1.—Dingnéslico y Entrevista Voencionales.
3 hr, sem. Gurse anunl
2,—Peicometrin,
3 hs. sem. Curse anuel
4 —Paicologia del Aprendizaje.
3 hs, sem, Curso anus
3.—Psicologin Dindmica.
3 hs, sem. Curso onual
5.—Scminario_de {irientacion Eduentiva ¥
Vgcacional.
3 hs, sem. Curso annal

Cuerto Anro

1.—Tnformacién_Educativa y Varacinnak
3 s, sem. Curso anun

9. Paicolopia Social 7 et Trahojo.
3 hs. sem. Curee anunl
2.—Seminaria_de Orientacién Educativa ¥
Veacacional.
3 ha sem. Cummo anunl

#.—Seminario do Prablemax  Pricnligicon
del Ailolescente,
3 hs. sem. Curso wrunl

& . Polilica Ldurstive en Mexiro.
3 lis. sum, Curse anual

Maestro
Tercer Ano

1.—Psicologls Evolutiva.
3 hn. sem. Curso anus
9. Psicologin del Aprendizaje.
3 he. nem, Curso snunl
1. Pgjealopin Dinsmica,
3 he. sem, Curso gnua
4. —Paicomelria.
% he, sem. Curso anuol
5, —Didactica de la Psicolngia, Primer Cur-

a0,
3 hs. sem, Cureo anual

Cuarto Anru

l.—Polilica Educativa dr Mexien.
3 hin. sem. Curso anual

2. —Seminario U Prolbleman Paicologiros
del Adolescentr.
6 ha. sem. Curse anual

3.—Didictica de In Psicalogia, Sepumio
Lurso.
3 ha, wem, Curso anual

4.—Psicologia Social ¥ drl Trahajm.
3 ho. sem. Curso anual

5.—Corrientes Contemparaneas de Tn Priro-
logia.
3 he, sem. Curse anual
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Materias Pedagégicas Optativas Comunes a Todas TABLAS DE SERIES DE MATERIAS POR
las Especialidades ' ESPECIALIDADES

l.—Pericologin y Educacidon de los Adultos. 4.—Paicologia del Aprendizaje.

3 hs. scm. Curse anual 5 %hﬂ- mﬂ{Cﬂfﬁﬂ anual . PLAN 1959
—Hin tal. .
2.—Organiztcién ¥ Administracion de Es- 31}%?::”_ 'a;u anunl
cuelas Posprimarias. © 6,—Entadintica Aplicada a la Educacion, C lave
3 hn. sem. Curse anual 3 he semn. Cureo snunl
3 —Filosofia de | E.Id cacis 7.—-In{|::|6acit¥‘1; los métodos de la Investi-
" a Ldueacion, acién Pedagigica - ,
3 hs. sem. Curse anual g he. sem. Cﬁrsgo anual Niimeros romanos: Gradoe cscolar.

Nameros arabigos: Nimero progresivo de materias en of grado.
Ario Introductorio para Alumnos sin Antecedentes

PE ......0-ns . Matorios pedapogicos
de EStudiOS Pedagégicos MA ..viaees Muotematicas
inier Semestre Segundo Semestre | DT ... Ditwjo Técnico de
Priner Semestre Segundo Semestre . DT ..... IPl:ig.isiEnmc
1.—Introduccién a le Cicncia de la Educs. 1.—Historiu de la Educacién en México. I
gil'}n. i hores semenarina ’ 1 S Biologin
icTas semanearias . . . .
2.—Historia Geners] de 1a Educacidn, 2,—Puicologia de la Educacidn. CE .o, Geogrolin
i 6 horas semenarins
6 horas eemanerias . .
3.—Observacién Eseolar. 3.—Obeervacién Escolar. B oo, stori
3 horns scmanaring 3 horas semanarias e Educacién Clvica y
Sacinl
IN i - Inglés
FE .......... Froneds
LE .......... Lenpun y Licralura
AP ..ol Artes Pléstices
PS ..o Psicologin
PO ...l Puaicologin, rama e
Oricmacién Yocacional
PSM ... Puicologia, rame de
Macstros en
Puicologia
PED ......... Pedagogin
PEO .....ee-e Pedapogia, rama de
Didldctica y
Organizacian
PET ........- Pedugopia, 1ama de

¢ Teorin y Cienrin

FQ .oovinnin- Fisirn v Qufmicn
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REGLAMENTO DE LA ESCUELA  NORMWAL SUPERIOR.

- CAPITULO 1
DISPOSICIONES GENKRALES.

4r}, Ir—La Escuela Normal Superior, dependiente de
léa. Secretarfa de Educacién Piblica, tiene como finalida-
es;
a) Elevar y perfeccionar la cultura general v la
gica de los maestros graduados; ¢ Y18 pedagd
b) Formar maestros tegricoprécticos en disciplinas de
orden cultural o pedagdgico;
¢) Capacitar a los maestros para las funciones supe-
riores de la técnica de la ensehanza, tales como su-

pervisores, oirectores de escuelas normales o diree- .

tores de escuelas normales o directores generales
de educacidn; )

@) Organizar los estudios, con una duracién minima
de cuatro afios, de las especialidades para maestros
de kiscuela Secundaria, de educacidn industrial, de
educacion normal y de educacién preparatoria o
bachillerato,

e) Ofrecer los estudios para alconzar los grados de
Maestro y de Dostor en Pedagogia,

Art. 2:'—Pq,ra el desempefio de su cometido, Ia Escuela
Normal Superior queda organizada por especialidades, de
conformidad con las distintas materias que se imparteﬁ en
los planteles de ensefianza post-primaria.
antefi:;i: 3;;1;;5 gsgqcia‘liidades a que se refiera el articulo

g erjlicioc de crear
son las siguientes:; 125 que sean Rocesarles,
» a) Lengue y Literatura Espefiola$

b) Fisica y Quimnica. v

¢) Ciencias Bioldgicas.

d} Geografia. S T

e) Artes Pldsticas,

{) Inglés y Francés,

g) Matemadticas.

h) Civismo.

i) Historia Universal,

j) Historia de México,

k) Maestros de Normal ¥. Técnicos en Educacidn.

Art. #—La Bscuela Normal. Superior otorgard a los

alumnos gque ferminen los estudios correspondientes ¥
curnplan con 1os requisitos gue en el presgntle‘ Reglamento
se sefialan, el grado de Maestro en la especialidad que haya
cursado.

" Art. 5*—Los maestros tedricoprdcticos gue hayan con-
clufdo cursos de orden cultural y pedagdgico, recibirén el
certificado correspeondiente.

Ai
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CAPITULO II

DEL GOBIERNC DE LA ESCUELA

Art. 6>—E! gobierno det plantel estard a cargo de un
director que ejercerd la autoridad ejeculiva de la Escuela,
de acuerdo con los Brganos técnicos que se mencionan en
esfe Reglamento,

Art. 7o—Las funciones exclusivamente adminisirativas
estardn a cargo-de un Secretario, auziliado por el personal
subalterno que sea necesario, quienes quedaradn bajo la vi-
gilancia y responsabililad del Director.

Art. 8°—FEn cada Colegio de Frofesores existen un Jefe
de Clases propietario y un Suplente, designados ambos por
el Director de la Escuela, de acuerdo con 1a terna cque le
sea propuesta por los miemboros del Colegio correspondien-
te, El Jefe de Clases durard en su encargo dos anos pudien-
do ser reelecto por una sola ves.

Art. 99-=Para, ser Jefe de Clases, se requiere:

) Tener una antigiiedad mayor de 5 afios como Profe-

sor Catedrdtico de la Institucidn,

b) Poseer los antecedentes profesionsles y académicos

TIECESAarios. ‘

Art. 10 —Los Profesores de las especialidades y los de
materias de Cultura General se agrupardn en. Colegios que,
presididos por el Jefe de Clases respectivo, se reunirdn ca-

~_.da dos meses, sin perjuicio de las sesiones extraordinarlas,

que s& celebren cuando sea necesario. Estos Colegios se
ocupardn de los asuntos técnicas que se propongan para su
estudio:

a) La Direccidn;

b} El Jefe de Clases;

¢) Cualquiera de los miembros del prapio Colegio;

d) La Sociedad de Alumnos de la Escuela. | o

Art. 11.—Los maestros y alumnos de la Escugla Nor-
mal Superior formardn un Consejo Técnico que tendrd.por

d OX3ANV
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¥ _ &f las inasistencias injustificadas s¢_ggolongan por

Iﬁ?ﬁ? I;ieséres veces, se aplicard la sancién ﬁg establece el

Estatuto Juridico de los Trabajadores al Servicio del Es-

tado.

. Art. 25—Son funciones de los profesores Adjuntos:

a) Substituir a los Maestros Titulares en los casos de
faltas temnporales; ) _ .
b} Cooperar en el funcionamiento de los laboratorios.
c} Desempefiar las comisiones que les sean encomen-
dadas por el Director de la Escuela o las autorida-

des superiores. _

Art. 26.—Son derechos de los profesores Adjuntos:

a) Solicitar de los Profesores Titulares los programas
¥ las orientaciones para el mejor ejercicio de sus
funciones. ) )

b) Recibir instrueciones sobre el funcionamiento de
los laboratorios. .

¢) Obtener la ayuda debida para el mejor desempefio

de sus labores, .

d) Ascender 2 Profesores Titulares.

Art. 97—Son obligaciones de los Ayudantes Frepara-
dores:

a) Concurrir puntualmente a sus labores, de confor-

midad con los horarios que se sefalen; ]

b) Proporcionar a los profesores los materiales que
éstos le soliciten, ¥ suxiliarlos en el desarrollo de

sus trabajos pricticos. ) .

¢) Tener la responsabilidad de los gabinetes y labora-
torios de su especialidad.

d) Desempeiiar las comisiones que les sean encomen-
cadas por el Director de la Escuela o por las auto-
ridades supericres.

Art. 28.—Fs derecho de los Ayudantes Preparadores
ascender a profesor de su especialidad cuando se presente
alpuna vacante, siempre que hayan obtenido el titulo co-
rrespondiente y demostrado la capacidad necesaria.

Art. 29.—Son atribuciones de los Jefes de Clases:

a) Presidir el Colegio de Profesores de su especmhda_td;

b) Determinar el idioma conveniente para los estudios
de 1a especialidad que deben cursar los alumnos;

¢) Orientar al alumno en lz eleccidn de las materias
optativas; ) .

d) Dictaminar sobre las revalidaciones de matefias
que les sean sometidas por la Direccién del Plan-

tel, ¥ '

a) Apro'bmf o0 rechazar el plan {formulado para la ela-
boracion de las tesis profesionales.

CAPITULO IV
DE LOS ALUMNOS

Arf. 30.—Para ingresar a la Escuela Normal Superior
se requiere haber obtenido e] titulo de Profesor de Ense-
fanza Primaria, en algin plantel autorizado por la Secreta-
ria de Educacidn Publica, ¢ ser Bachiller de la Universidad
Nacional u otros planteles reconocidos por la Secretaria de
Educacién y acreditar, ademds, cuatro afios de servicios
docentes previos,

Art, 31 —Son obligaciones de los alumnos:

a) Concurrir puntuaimente a sus clases dentro del

: horaric sefialado a las mismas y justificar oportu-

namente las inasistencias. a ellas por causa de fuer-
za mayor, s6lo como condicién para conservar su
calidad de alumnos, ya que la justificacion de las
faltas no se tomard en cuenta para fijar el derecho
a la prueba ordinaria o extraordinaria, o la pérdida
del mismo.

h) Obhservar buena conducta en el interior del estable-
cimiento.

¢) Proveerse de los libros y materiales que les sean
solicitados por sus profesores.

d) Realizar los trabajos docentes que les sean sefizla-
dos por sus profesores.

e) Cursar y aprobar las materias correspondientes a
su especialidad en el término mdximo de ocho afios.

£} Desempefiar las comisiones escolares que les sean
encomendadas por el Director de la Escuela o las
autoridades superiores.

Art. 32.—Son derechos de los alumnos:

a) Realizar todos sus estudios de conformidacd con el

. plan wvigente en el momento dz iniciar la especia-

- lidad,

b) Obtener sus grados de conformidad con lo previsto
en el presente reglamento o en las disposiciones su-
plementarias que estuvieren en vigor al inieiar el
estudio de la especialidad.

¢) Cambiar de especialidad, para lo cual revalidarin
las materias cursadas comunes a ambas. La solici-
tud respectiva se presentard antes de iniciarse el

<&
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Ari. 48 —Cada profesor podra realizi._.on los alumnos
2 5U ¢argc las excursiones y visitas gue considere necesa-
Tias para la marcha de su gsignatura, siempre que las mis-
mas se celebren en dias y horas que no interfieran con las
demas actividadés del plantel.

Ari. 45—Si un profesor desea rezlizar una visita o ex-
cursidn en forma gue altere el desarrollo de otras asigna-
turas, deberd recabar el permiso corrsspondiente de Ia Di-
receidn dei planiel, 1s cual podré negeric u otorgarlo, segiin
lss cireunstancias.

CAPITULO VII

DE LAS PRACTICAS ESCOLARES

Art. 56 —A] concluir Ios estudios de la especialidag v
€omo requisito previo para la presentacidn del examen pTO-
fesional, los elumnos comprobarin haber prestado comeo
minimo un afo de servicios docentes.

Ari. 51 —Las pricticas serdn de dos tipos:

a2} Infensivas, y .

b} Ocasionaies.

Ari, 52 —En ios cursos de Técnica de 1o Fnsefianza Ios

-alumnos estardn obligados a realizar prdcticas intensivas

POT un pericdo ke menor de dos semenas, en alguna escue-
la postprimaria, exceptuindose de ests obligacidn los alum.
nos que prestan servicios en escuelas de dicho grado, pro-
fzsando la materia de su especialidad.

4Arf. 53.-—El Director de la Escuelns Normal Superior,
de¢ acuerdo con las Direcciones Genersales Tespectivas de la
Secretaria de Educacidn, proveerd 1o necesario para que las
précticas 2 que se reflere al aréfeulo antericr, puedan lle.
varse a cabo en debida forma, verlficando el rendimiento
que el alumno demuesire en las mismas,

Art. 5é—Las praciicas se hardn a partir del Segundo
semestre ¢ después de haber terminado el gurso de g_écnica
de la &nsefianza correspondiente.

Art. 58 —Las prdcticas serdn organizadas por el mees-
tro de Técnica de la Ensefianza, previo acuerdo con sl Jefe
de Clases de la materia en las escuelas postprimarias, con
¢l objeto de obiener atinada seleccidn del grupo en donde
el alumno ha de practicar.

Art. j6~-Las priciicas ccasionales se desarrollardn en
iz forma que sigus:

a) EEn}as de observacidn actuard el profesor de l= ma.

erig.

b} En lar - . actuscion dirigida, los alumnos trabaja-
Tan en“xosencia dg sus compaiieres ¥ del profesor
del grupo respectivo. :

¢) En ias de actuacidn iibre, los alumnos, bajo su pro- .
pla responsabilidad, eon Ia colaboracidn de los pro-
{esores del grupo, frabajarin en distinlas escuelas -
postprimarias.

4drt, 87—FEn las pricticas de observacidn v en las de
sctuacidn gdirigids, la leccidn esiard precedids de una dis-
cusign en clase, sobre el contenido, meétodos y material
dlddetico gue se vayan z aprovechar.

Ari, 58—Las practicas de observocién y de achuacion
dirigida, concluirdn con ung crifica colectiva para sefialar
acierios y defecios. El tercer tipo de prdchica, correspon-
diente a la actuscidn lbre, serd cobjeie de las chservacio-
nes gue el profesor del grupo haga en la hojn de prepera
<ign del alumnoe, la cual se entregard al profesor de la Tec-
nica de la Ensefianza pars ser discutida en clase y califi-
cada.

Art. 55.—Fl practicante solicitard del Director de 1a Ts-
cuela v del profesor del grupo en due pretenda realizar sus
pricticas, el permisc correspondiente, ¥ agordard con és-
tas la fecha vy el tema de [n clase. T dia en gue ésta se efec-
{iie ge presentard ante el grupo. Mostrard previamente, al

. profesor dei mismo, s fems escrito ¥ el material diddctico

que haya dispuesto. Al terminar la clase, ¢l alumno reco-
gerd del profesor del grupo, o hioja en gue hizo €] desarro-
Ho de su tema, con las gbservaciones siguientes:
a) Preparacidn cientifica del terna: suficiente, media-
na, €scasa. .
) Preparacidn diddclica del temnaz: suficiente, media-
na, escass.
&) Material diddctico: adecuado, inadecundsa, ninguno,
4} Desarrollc de Iz clase: adecuade, inadecuadeo ai te
ms © al grupo.
e) Adguisicidn de conocimienios por Ios alumnos: su
ficiente, mediana, escass ¥
£) Algunas otras observaclones gue puedan interesar
al practicante. :

CAPITULC VIII

DE LGOS ANEXCS
Art, 60—El Jardin de Ninos, las Escuelas Primarias ¥
Secundarias, 1a Biblicteca, los lahoratorios v demss depen-
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raira ¢l examen profesional, dentro de Uy, glazo que no
podré ser menor de un mes ni mayor de o5, a contar de
la fecha de entrega del trabajo.

Art. 70.—ELl Jurado de 10s examenes profesionales esta-
ri integrado por tres sinodaes plropietarios y dos suplentes,
catedriticos de la especialidad a que corresponga el traba-
jo presentado, designados en cada ¢aso por la Direccidn de
1a Escuela. -

Art. 71.—El alumno gque vaya a sustentar examen pro-
fesional, tendrd derecho por una vez y sin necesidad de
exponer las razones que a ello lo obliguen, a recursar hasta
dos de los profesores miembros del Jurado, los que Serin
reemplazados por otros que designe la Direccion.

Art. 72—Cada uno de los sinodales formulard su vofo
por escrito ¥ firmado, asentandose en el acta respectiva. El
voto serd: Aprobado © Reprobado.

Art. 73—El alumino que resulte reprobado tendrd de-
recho, sélo por una vez, a presentar nuevoe examen profe-
sional, en un plazo no menor de un afo ni mayor de dos
después de la fecha del primero.

CAPITULO X1
DE LAS REVALIDACIONES DE MATERIAS

Arl. 74.—Son revalidables aquellas materias cursadas
en Instituciones profesionales reconocidas por la Secretaria
de Educacidn Publica o dependientes de ésta O de la Uni-
versidad Nacional Autdnoma de México, siempre que el es-
tudio de las mismas haya tenido como antecedentes un Ba-
chillerato, 1a Ensefianza Vocacional o el Titulo de Maestro
Normalista, ¥y exista equivalencia en cantidad y en calidad,
entre los programas de estudios correspondientes.

Art. 75.—Las materlas revalidadas no se tomaréan en
cuenta para los efectos escalafonarlos,

: TRANSITORIOS.
ARTICULO UNICO
El presente reglamento entrard en vigor el dia de su

publicacidn. e e T
México, DF., STTYAstcehibre de: 19465

El Secretario de Educacidén Pdblica
Jaime Torres Bodet
El Director General de .
Enseflanza Superior e Investigacidn Cientlfica. .
F. Orozco D.



ANEXO E
HSCUELA NOKMAL SUPERIOR
DE MEXICO,
DOCTORADO EN PEDAGOGIA,

hMéxico, D, F,, noviembre 12 de 1981,

&

RELACION DE SEMINARIOS CORRESPONDIENTES AL PLAN D ESTUDIOS

10).
1),
7).
13).
t4).
15),
16).
17).
18).
19).

20),

21),

22).
23)0
24),
25).

26).
7).
78).
29).
30).

1952,

DINAMICA DE LA PERSCNALIDAD.

PSICOPATOLOGIA,

ANTROPOLCGIA,

PENSAMIENTO DE LOS GRANDES PEDAGOGOS.

DIDACTICA DEL LENGUAJE,

DIDACTICA DEL ESPANOL.,

E5TUDIO COMPARATIVO DE LAS CURRIENTES CONTEMECORANEAS
MODERNAS,

- CRITICA DHE LA EDUCACICN EN MEXICC.

PROBLEMAS DE LA EDUCACION VISTGYS DESDE EL PUNTO DE
VISTA FiLOSOFICO.

CRITICA DE LA SEGUNDA ENSERANZA EN MEXICG.
PSICOLOGIA APLICADA AL PERSONAL DOCENTE,

PROBLEMAS PSICOLOGICOS DE LOS ADOLESCENTES MEXICANCS.
PSICOLOGIA APLICADA A LA INDUSTRIA,

PROBLENAS DE PSICOLOGIA DEL APRENDIZAJE,

PREVENCION Y PEDAGOGIA DE LA INADAPTACION JUVENIL,
FILOSCFIA DE LA EDUCACION,

PROBLEMAS SELECTOS DE LA EDUCACION,

I'OLITICA Y EDUCACION.,

HISTORIA SQCICLOGICA DE LA EDUCACION EN MEXICO.
TECNICAS DE LA INVESTIGACION DCCUMENTAL.,

ESTUDIO DE LOS ADOLESCENTES MEXICANOS.

METGDOS DE ENSENANZA SUPERIOR,

US0, EDULCACION Y REDACCION DEL LIBRC DE TEXTO.
PROBLEMAS DEL ANALFABETISMO EN MEXICC.

LA ENSENANZA DE LA LOGICA EN LAS HESCUELAS NORMALES
Y PREPAFATCRIAS.

ESTUDIC ANALITICQ DE LA EDUCACION EN MEXICQ,

CURSC SUPERIOR DE DIDACTICA.

PLANES Y PRCGRAMAS DE ESTUDIO.

1DEAS PEDAGCGICAS D JOSE JOAQLIN rL.RMNDE? DE LIZARDI.

FSICOLOGIA DINAMICA,
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65).
60).
67).
o8).
69).
70).
71).
72).
73).
74).
73).
70).
77).

78).
79.
80).
6i).
82).
83).
84).
85).

80).
57).
6.
89).
90).
o1).
92),
vd).
94),
95).
20),
97).

98).
99).
1003).
101},

ESCUELA NORMAL SUPHLIUR
DE MEXLICO.
REGCTORADD 1IN PEDAGUGIA.

Iloja Nam, 3:

PSICOPEDAGCGIA DE GRUPCS.

SEMIOTICA Y EDUCACION,

EL METCDO CIENTIFICCO EN LAS [NVESTIGACIONES PEDAGCGICAS.
EL METCDO CIENTIFICO EN LAS INVESTIGACIONES CLENTIFICAS,
TECNICAS DE INVESTIGACION ANTROPOLCGICA.

GENETICA DE LA CONDUCTA. )

ESCUELAS Y TEORIAS PEDAGOGICAS,

HIPNOPEDAGOGIA,

GENETICA PSICCLOGICA,

BASES CONSTITUCIONALES DEL SISTEMA EDUCATIVQO NACIONAL,.
PARASICOLOGIA,

LITERATURA PREINSPANICA.

ORGANIZACION Y ADMINISTRACICN DE ESCUELAS DiE EDUCACIUN
MIZDIA, BASICA Y SUPERIOR.

TEORIA Y PRACTICA DE METGDOS Y TECNICAS,

FILOSOFIA EDUCATIVA,

NUEVOS TECNICOS EN EDUCACION.

FUNDAMENTCS DE LA GEOMETRIA.

GEOMETRIA DBASICA,

GRANDIES CORRIENTES PEDAGCGICAS,

FILOSOFIA Y MUSICA.

CRITICA DE LA CIENCIA DE LA EDUCACICN CON APLICACIGN A
LOS FPROGRAMAS DE ESTA MATERIA,

METCDOLCGIA DE LAS CIENCIAS FILOSOFICAS,

FEFIODISMNG Y EDUCACIGN,

PEDAGOGIA COMPARADA,

FOLITICA Y EDUCACICUN,

METODOS Y TECNICAS DE INVESTIGACION.

PRCBLEMAS FILOSOFICOS,

PROBLEMAS DE LA EDUCACION CONTEMPORANEA.

PSICOTECNICA SUPERIOR,

PELRSONALIDAD ANORMAL.

PSICOTERAPIA,

CRITICA DE LA REFGRMA CEDUCATIVA DE LA SEGUNDA ENSENANZA
FROBLEMAS DE LA EDUCACION CONTEMPORANEA DESDE EL PUNLIC
DE VISTA FILGSOFICQO.

CURSOS DE ESPARNOL.

PSICOLOGIA CLINICA,

NUMANISN.O EN LA S8DUCACION,

LECTURAS JUVENILES.
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102).
103)-

104).
105).
106).
107).
108).
109).
110).
111),
112),
113).
114);
115),
116).
117).
118),

119),
120).
121).

122).
123).
124).
125).

126).
127).
128),
129),
130).
131).
132).
133).
134),
135).
136).
137).

ESCUELA NCRMAL SUPERICR
DE MEXICO.
DOCTORADO EN PEDAGCGIA.

floja Nim. 4:

ANALISIS Y ELABCRACION DE MATERIAL DE CAMPC DEBETODOS
Y TECNICAS Il.

ORCANIZACION Y ADMINISTRACION DE ESCUELAS & INSTITUCICNG
DE EDUCACICN SUPERIOR,

ESTADG ACTUAL DE LA ENSENANZA PRIMARIA.

ASUNTOS POLEMICOS DE LA HISTCRIA BN N EXICO.

NUEVAS TENDENCIAS EN LA EDUCACION,

ESTETICA Y PEDAGCGIA.

EELACICNES HNUMANAS,

CRITICA DE LOS NIVELES EDUCATIVOS EN MEXICOQ.

REFORMAS EDUCATIVAS EN MEXICO.

DESARROGLLO DEL CURRICULO,

ANALISIS DE TEXTOS ESCOLARES.

TEORIA Y PRACTICA DE LA EDUCACION EXTRAESCULAR,
PSICOPATCLOGIA [ HIGIENE MENTAL.

PSICOLCGIA DINAMICA DE LAS PERSONALIDADES.

TECRIA Y TECNICA DE LA INVESTIGACICN,

PROBLEMAS PSICOEDUCATIVOS.

PROBLEMAS DE LA EDUCACLION MODERNA DESDE EL PUNTO D&
VISTA PEDAGCGICO,

CURSO SUPERICR DE PSICCTECNICA,

TEORIA Y RECONCCIMIENTO DE LA INVESTIGACION PEDAGOGICA.
PROBLEMAS EDUCATIVOS DE MEXICO DESDE EL PUNTG DE VISTA
PEDAGOGICQO,

PSICOPATOLOGIA:, ORIENTACION PROFESICNAL.

PROBLEMAS EDRUCATIVOS Y PSICQLCGICUGS DE MEXICC.
PSICOLCGIA SCCIAL.

LA ENSENANZA DC LA FILOSOFIA GEN LAS ESCUELAS PREPARATC-
RIAS Y NCRMALES.

PERSONALIDAD ANORMAL., .

PROBLEMAS FSICOLCGICOS DE LOS ADCLESCENTES M EXICANCS.
INVESTIGACICN ADMINISTRATIVA,

ANALISIS MATEMATICQ.

PROLECOMENOS DE LA PEDAGOGGIA MCDERNA,

PSICOANALISIS Y EDUCACION,

INVESTIGACICN DE LA PEDAGOGIA MLXICANA

SOCIOLOGIA MEXICANA DIE LA EDUCACIGN

TECNICAS DE INVESTIGACION [’EDAGOG[CA L.

ADMINISTRACION PUBLICA Y EDUCACICN EN MEXICC,

PROBLEMAS DE LA HISTORIA,

DIDACTICA Y FUNDAMENTOS DE LA GECOMETRIA,
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ESCUELA NCRMAL SUPERIGR
DE MEXICO,
DCCTORADO EN FEDAGCGIA,

Hoja Ndm, 5:

138). TECNICAS DE INVESTIGACION 1. _

139}, FROBLEMAS PEDAGCGICOS DE LA HISTORIA DE MEXICO.
140), ANTROPOCLOGIA PEDAGCGICA.

141), TECNICAS DE INVESTIGACION PEDAGCGICA.,

142), TECNQLOGIA EDUCATIVA,

143), TECNICAS DE INVESTIGACION I,

144). EDUCACION E2XTRAESCOLAR.

145). ENSENANZA INVENTIVA DE LAS CILIENCIAS,

146), ELABORACION Y ANALISIS DIE TEXTOS ESCOLARES,
147). FROBLEMAS FSECOLOGLCOS.

143), SCCICPEDAGCGIA.

149). TECRIA Y TECNICA DE LAS CIENCIAS GEOECCONCMICAS.
150). PROUBLEMAS SOCIOLOGICOS DE LA EDUCACION.

151). FUNDAM ENTUS FILOSOFICGS DE LA EDUCACICON,

152), FROBLEMAS SCGCIOLCGICOS DE LA EDUCACION EN MEXICO,
153). = BASES PSICCLUGICAS DE LA EDUCACION,

154). DOCIMOLOGIA.

155). TECNICAS DE INVESTIGACION PEDAGCGICA (1.

LICE N ALMINIBTRACION 217 RECLIFS0S HUMANCS

:T}-

136). TREICLH O
]

DR, WACIEL TREJO RESENDIZ,

ce

-
[
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suic o e ot DR, CARTURO C 7 LRTUCHIE.
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ESTRTEA Tl SRR ‘/-

!n"\lE 49
SUBDIMECTION TRLRIGA
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ANEXO F

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO
SUBDIRECCION ACADEMICA
DIVISION DE POSGRADO
MAESTROS QUE HAN OBTENIDO EL GRADO DE DOCTOR EN PEDAGOGIA®

. FECHA DE
NOMBRE TITULO DE TESIS EXAMEN DICTAMEN

ROBERTO TECNICA DE LA ENSENANZA | 1968 APROBADO
LOPEZ MILLAN | ELEMENTAL
JOSE LA MUSICA COMO SISTEMA | ENERO DE | APROBADO
ARMANDO FILOSOFICO DE LA 1973
ESTRADA ENSENANZA
PARRA
EDUARDO JUNIO DE APROBADO
LOPEZ 1973
BETANCOURT
MARIA LA EDUCACION 1974 APROBADA
MERCEDES PERMANENTE COMO
DEFILIPPE B. NECESIDAD SOCIAL
GABRIEL DE AL ENCUENTRO DE LOS 1976 APROBADO
LA MORA JOVENES
SANTIAGO ASPECTOS CRITICOS DE LA | 1997 APROBADO
VALIENTE FILOSOFIA PEDAGOGICA
BARDERAS
EDA ESPINOSA | LA HIPNOPEDAGOGIA COMO | 1977 APROBADA
DE LOS UN RECURSO EFICAZ EN
MONTEROS EDUCACION
PEDRO ROMAN | LA EDUCACION 1977 APROBADO
MIRANDA SECUNDARIA: SUS

REFORMAS Y EL FUTURO

INMEDIATO
LUIS GAMEZ ESTUDIO CRITICO DE LA 1978 APROBADO
JIMENEZ EDUCACION NORMAL

SUPERIOR
LUIS FELIPE LA ENSENANZA DE LA 1978 APROBADO
ESCALANTE FISICA EN EL NIVEL BASICO

DE EDUCACION MEDIA
ALEJANDRO EL DESARROLLO DE LA SEPTIEMBR | APROBADO
MENDOZA CREATIVIDAD EN NINOS Y E DE 1979
NUNEZ JOVENES
TOMAS LA EDUCACION EN EL 1979 APROBADO
MUNIVE ESTADO DE TLAXCALA. UN
OSORNO ESTUDIO A NIVEL MICRO
IRMA MODELO CONVERSACIONAL | 26 DE APROBADA
RODRIGUEZ PARA ADOLESCENTES OCTUBRE

“ Fuente: ENSM. Comisidn de examenes recepcionales. Libros de actas de Doctorado,
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MARTINEZ

CITADINOS

DE 1881

RACIEL TREJO
RESENDIZ

MODELO DE PROYECTO DE
INVESTIGACION
EDUCATIVA

2 DE JUNIO
DE 1982

APROBADO
CON
MENCION
HONORIFICA

JOSEFINA
RAMIREZ
HERNANDEZ

DIAGNOSTICO
ADMINISTRATIVO, TECNICO
Y HUMANO DE LA
ESPECIALIDAD DE LENGUA
Y LITERATURA ESPANOLAS
DE LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR DE MEXICO

1984

APROBADO

MA. TERESA
CASTAREDA
GODINEZ

ESTUDIO ACERCA DE LA
RELACION ENTRE LA EDAD,
LA PREPARACION
PEDAGOGICA, LA
EXPERIENCIA PROFESIONAL
Y LA CARGA DE TRABAJO
DEL MAESTRO, CON LAS
ACTITUDES QUE EL MISMO
MANIFIESTA HACIA LA
PRACTICA DOCENTE, ASI
COMO ENTRE DICHAS
ACTITUDES Y EL
RENDIMIENTO ESCOLAR DE
SUS ALUMNOS, EN EL
AMBITO DE LAS ESCUELAS
SECUNDARIAS DIURNAS EN
EL DISTRITO FEDERAL

28 DE
JUNIO DE
1989

APROBADA
CON
FELICITACION
ESPECIAL

ERENDIRA
VALDES
COIRO

EL RENDIMIENTO ESCOLAR
DE LOS ALUMNOS DE
SECUNDARIA EN LA
ASIGNATURA DE
MATEMATICAS Y SU
RELACION CON LAS
ACTITUDES QUE ELLOS
MANIFIESTAN HACIA ESTA
MATERIA DE ESTUDIO

4 DE
OCTUBRE
DE 1991

APROBADA
CON
FELICITACION

RAUL
CALIXTO
FLORES

LA RELACION SABER-
PRACTICA DOCENTE EN
EDUCACION DE LA
SEXUALIDAD DEL
MAGISTERIO DE CIENCIAS
NATURALES EN ESCUELAS
SECUNDARIAS. ESTUDIO DE
CASO

26 DE
MARZO DE
1993

APROBADO
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MARIA VALORACION DEL USO DE 1°. DE APROBADA
EUGENIA LA MICROCOMPUTADORA OCTUBRE | CON
CORTES COMO APOYO DIDACTICO DE 1993 FELICITACION
GUZMAN EN LA ENSENANZA-

APRENDIZAJE DE LAS

MATEMATICAS
ALMA DELIA | REESTRUCTURACION 4 DE APROBADA
ACEVEDO ACADEMICA DE LA FEBRERO
DAVILA ESCUELA NORMAL DE 1994

SUPERIOR DE MEXICO, EN

LA LICENCIATURA DE

PSICOLOGIA EDUCATIVA
YOLANDA PROPUESTA DE UNA 23 DE APROBADA
CAMPOS DIDACTICA INTEGRADORA | JUNIO DE CON
CAMPOS DE LA MATEMATICA, CON 1995 FELICITACION

COMPUTACION PARA LA ESPECIAL

EDUCACION BASICA

MEXICANA
JOEL CORTES | APROVECHAMIENTO 16 DE APROBADO
VALADEZ ESCOLAR EN MATEMATICAS | FEBRERO CON

Y ALGUNAS DE 1999 FELICITACION

CARACTERISTICAS ESPECIAL

RELEVANTES DEL

PROFESOR. EL CASO DE LAS

ESCUELAS SECUNDARIAS

GENERALES PUBLICAS DEL

DISTRITO FEDERAL
ROSA MARIA | EL ESCALAFON: SU 2 DE JULIO | APROBADA
GUERRA INTEGRACION , MANEJO Y DE 1999
GARZON APLICACION, EN BENEFICIO

DE LOS PROFESORES D

EDUCACION SECUNDARIA

DEL DISTRITO FEDERAL
JOSE JAIME LA EVALUACION DE LA 30 DE APROBADO
POY REZA PRACTICA DOCENTE. (UN JUNIO DE

ESTUDIO DE CASO) 1999
LEODEGARIO | EL CURRICULO DE 19 DE APROBADO
RIOS PINEDA BIOLOGIA EN EDUCACION NOVIEMBR

SECUNDARIA (UNA E DE 1999

PERSPECTIVA TEORICO-

PRACTICA)
LUIS MARAT EL DISENO CURRICULAR DE | 26 DE APROBADO
ALVAREZ LA ASIGNATURA DE OCTUBRE | CON
ARREDONDO | BIOLOGIA EN LA DE 1999 FELICITACION

EDUCACION SECUNDARIA Y

SU INFLUENCIA EN EL

LOGRO DE LOS PROPOSITOS

PROGRAMATICOS
MARIA DOCENCIA Y SU 1°. DE APROBADA
GRACIELA PROSPECTIVA EN JUNIO DE
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ALTAMIRANO | EDUCACION NORMAL 2000
Y MORALES
PRIMITIVO LA SUPERVISION TECNICO- |7DE APROBADO
ALVAREZ PEDAGOGICA EN LAS SEPTIEMBR
GOMEZ ESCUELAS PUBLICAS DE E DE 2000
EDUCACION SECUNDARIA
GENERAL, REGION
CUERNAVACA DEL ESTADO
DE MORELOS,
EXPLORACION Y
EXPECTATIVAS RESPECTO A
LA CALIDAD EN SU
DESEMPENO
CARLOS PROPUESTA DE UN MODELO |5DE APROBADO
ENRIQUE EDUCATIVO PARA LA DICIEMBRE
MERINO CREACION DEL SISTEMA DE 2000
RAMOS ESTATAL DE FORMACION
DE PROFESORES EN SAN
LUIS POTOSI (SEFAD)
EVANGELINA | LA COMUNICACION EN EL 16 DE APROBADA
SANCHEZ AULA BASADA EN ENERO DE
CAVAZOS ESTRATEGIAS 2001
COGNOAFECTIVAS: UNA
ALTERNATIVA PARA
ELEVAR EL
APROVECHAMIENTO
ESCOLAR
OCTAVIO EL LEXICO EN LA LECTURA |31 DE APROBADO
CORONA DE TEXTOS ACADEMICOS. ENERO DE | CON
GOMEZ EL CASO DE LOS ALUMNOS | 2001 FELICITACION
DE PRIMER ANO DE LA
LICENCIATURA EN
EDUCACION MEDIA DE LA
CENTENARIA Y
BENEMERITA ESCUELA
NORMAL DEL ESTADO DE
QUERETARO
MARGARITA PROPUESTA 4 DE ABRIL | APROBADA
CONSTANTINO | METODOLOGICA PARA LA DE 2001
ATILANO EVALUACION DE LA

OPERATIVIDAD DEL
CURRICULUM DE LA
LICENCIATURA EN
EDUCACION PRIMARIA.
ESTUDIO COMPARATIVO EN
DOS INSTITUCIONES
FORMADORAS DE
DOCENTES EN EL ESTADO
DE MEXICO
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ARMANDO EL CONDICIONAMIENTO 6 DE APROBADO
REYES VICARIO SECUNDARIO EN SEPTIEMBR
HERNANDEZ LA FORMACION Y E DE 2001

DESARROLLO MORAL-

SOCIAL DEL EDUCANDO EN

LA ESCUELA NORMAL

SUPERIOR DE MEXICO
MARIA DEL ESTILOS DE APRENDIZAJE 13 DE APROBADA
CARMEN EN LOS PROFESORES, QUE SEPTIEMBR | CON
OLIVARES LABORAN EN LAS E DE 2001 FELICITACION
ARRIAGA ESCUELAS DE EDUCACION

PRIMARIA DEL MUNICIPIO

DE VICTORIA, TAMAULIPAS

,DURANTE EL CICLO

ESCOLAR 1999-2000
MARIA DEL DEMANDA DE ESTUDIOS DE | 21 DE APROBADA
CARMEN POSGRADO DE LOS SEPTIEMBR | CON
TREJO PROFESORES DEL IPN, COMO | E DE 2001 FELICITACION
CAZARES UNA OPCION DE ESPECIAL

DESARROLLO DOCENTE:

SITUACION ACTUAL Y

ESCENARIOS A FUTURO
GREGORIA COMPRENSION DE LA 11 DE APROBADA
FLORES LECTURA DESDE UNA DICIEMBRE
ROMAN PERSPECTIVA DE 2001

CONSTRUCTIVISTA
REYNA LA EVALUACION DE LOS 15 DE APROBADA
IDOLINA APRENDIZAJES DE LOS ENERO DE
CERECEDO ALUMNOS Y SU 2002
MARQUEZ REPERCUSION EN EL

APROVECHAMIENTO FINAL,

DE LA ASIGNATURA DE

ESPARNOL, EN LA ESCUELA

SECUNDARIA DIURNA NO.

67, TURNO MATUTINO
IDOLINA LA INFLUENCIA DE LA MARZO DE | APROBADA
MOGUEL EDUCACION FORMAL EN EL | 2002
CONTRERAS DESARROLLO DE LA MUJER

OAXAQUENA: ESTUDIO DE

CASOS EN TRES

COMUNIDADES DEL

ESTADO, SAN MATIAS

PETACALTEPEC, SANTA

CATARINA JUQUILA Y

OAXACA DE JUAREZ
ANTONIO SEMIOTICA Y EDUCACION 3DE JULIO | APROBADO
DOMINGUEZ DE 2002
HIDALGO
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IRMA
VALENCIA
ARTEAGA

APRECIACIONES DE
PROFESORES, TUTORES,
ALUMNOS Y ASESORES DE
LA BENM SOBRE LA
UTILIDAD, PERTENENCIA,
RELEVANCIA DEL PERFIL DE
EGRESO, EN LA PRACTICA
DOCENTE EFECTUADA EN
ESCUELAS PRIMARIAS DEL
DESTRITO FEDERAL Y
GRADO DE SATISFACCION
POR LOS NIVELES DE
LOGRO. PLAN DE ESTUDIOS
1997

SEPTIEMBR
E DE 2003

APROBADA

EUSEBIO
VARGAS
BELLO

PROPUESTA
METODOLOGICA DE
EVALUACION
INSTITUCIONAL BAJO
CRITERIOS DE CALIDAD.
ESTUDIO DE CASO:
MAESTRIA EN EDUCACION,
CAMPO: EDUCACION
SECUNDARIA. ESCUELA
NORMAL SUPERIOR DE
MEXICO

DICIEMBRE
DE 2003

APROBADO

JUAN DE LUNA
FLORES

VALORES
SOCIOCULTURALES DE
ESTUDIANTES DE LOS
TECNOLOGICOS DEL VALLE
DE MEXICO

ENERO DE
2004

APROBADO

ODETTE
SERNA
HUESCA

DETECCION DE
NECESIDADES DE
ACTUALIZACION DE LOS
PROFESORES DE LA
LICENCIATURA EN
BIOLOGIA DE LA ESCUELA
NORMAL SUPERIOR DE
MEXICO

MARZO DE
2004

APROBADA

VICTOR
MATIAS
RODRIGUEZ
RIVERA

LA PEDAGOGIA
INTEGRADORA. SU
ARGUMENTACION TEORICA

MAYO DE
2004

APROBADO

BERTHA
VICTORIA
MERCADO

EL PERFIL PROFESIONAL
DEL ORIENTADOR
EDUCATIVO QUE LABORA
EN LAS SECUNDARIAS DEL
D.F.

ABRIL DE
2005

APROBADA

ALMA ELENA
BREMAUNTZ
MONGE

LAS EXPECTATIVAS Y
ASPIRACIONES EDUCATIVAS
Y OCUPACIONALES DE LOS

30 DE
SEPTIEMBR
E DE 2005

APROBADA
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ALUMNOS DE TERCER
GRADO DE EDUCACION
SECUNDARIA : UN ESTUDIO
DE CASO
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ANEXO G

SECRETARIA DE EDUCACICN PUBLICA
SUBSECRETARIA DE EDUCACION SUPERIOR
E INVESTIGACION CIENTIFICA
DIRECCICN GENERAL OE EDUCACION
NORMAL ¥ ACTUALIZACION DEL MAGISTERIOQ !

ESCUELA NORMAL SUPERICR DE MEXICO
SUBDIRECCION ACADEMICA
DIVISION DE POSGRADO

REGLAMENTO PARA LOS ESTUDIOS DE POSGRADO
DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO

CAPITULO PRIMERO
DISPOSICIONES GENERALES

ARTICULO 1. El presente reglanento ¥egird la organizacién y desarrollc de
log Estudios del Posgrado que ofrece la Escuela Normal Supe--
rior de México.

ARTICULO 2. Son estudios de posgrado o del cuarko nivdl, los que se curaan
después de la licenciatura y comprenden los sigulentes niveles:
espacializacidn, maestria y doctorado.

La maestr{a y &l doctoradc son grados scadémicos, la especlali
zZacidén no constituye un grado académico.

La especializacidn no es antecedente de la masstria, &sta zi lo
as del doctorado, -

ARTICULO 3, La Escuela N;rlnl Superior de Méxjico ofrece los estudios co=—u
rrespondientes a especializacidn, maestria y doct&rado en los
Ccampos de docencia e investigacifn, segun las necesidades adu
- catlvas del pais.

ARTICULO 4. Son objetivos de los esatudios de posgrado:
I. Formar especlalistas en un drea especifica de la educa---
cién. . '
II. Formar docentes para la educacidn superior.
III. Formar investigadores en las diferent;l areas de la educa
cl1én superior, de acuerdo a las necesidades del Sistema -

Educaclonal Nacional.

ARTICULC 5, La Escuela Normal Superior de México otorgarai
I. Diploma de Especializacidn.
II. Grado Académico de Maenstro en Clienclas.

III. Grade Académico de Doctor.
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III. Asistir puntualmente a las reuniones en las cuales se =
tengan que ventilar asuntos académicos proplos dal nivel,
IV, Vigllar que durante el desarrollo de los Cursos se cumplan
los objetivos de cada programa de estudio.
V. Presentar a la coordinacidn correspondiente proyectos aca

demicos en relacidn a estudios del posgrado.

CAPITULO TERCERO
PER SONAL ACADEMICO

ARTICULO 15. El personal Académico de la Divisidn de Posgrado de la Escuela
Normal Superior de México estara integrado port
I. Los profesores del Posgrado.

II., Los ABesores de Tesis,

ARTICULO 16. El personal académico del posgrado deberd reunir los requisitos
Y cumplir con lag obligaciones ewtablecidasz en este Reglamento
Y en las disposiciones sefaladas en sl Estatuto Orgianico da la
Escuela Normal Superior de México.

ARTICULO 17. Son obligacicones de los profesores de posgrados
I, Atender losz grupos que se les asignen.

II. Elaborar y presentar apte la coordinacién. al desarrollo
del programa correspondiente al seminario ¢ seminarios -
que impartan, apegandose a las indicaciones té&cnicas es-
tablecidas por la propila ccordinacidn. . )

IIX. Revisar y modificar cada aflo escolar, los progracas, en -
base a las observaclones hechas durante el periodo escolar,

IV. Asistir puntualmente a sus labores de conformidad con sus
horarics.

V. Desempefar efjclentemente lag comisiones que se les con~
fieran por parte de la coordinaciénm.

VI. Asistir a todas y cada una de las reuniones a las que —-
fueren citados.

VIi, Revisar y corregir, acusiosamente, los trabajos de los -

alunnos.
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ARTICULO 18.

-

ARTICULO 19.

ARTICUTO 20,

ARTICULG 21.

VIII. Entregar a la Coordinacidn los cuadros de evaluacidn de

los seminarios y/o materias astendidas,

Son derechos de los profesores del posgrade,
Iv Ser mlembro de la Academla de Profesores del Posgrado,
IX. Ser elects comp secretario de ls Academla.
IITls Ser nombrado asesor de tagiz,
V. Todos aquellos previstos en el Estatuto Orgénico de la -—-
Escuela Normal Superior de México.

PaRa adr profesor.del posgrade ae requiera.
I. Poseer el grado académico de mmestro o doctor, o tmher una
eapeclalisacidn en el area que se reguieran sus Servicios.
IX1. Haber realizado trubajos de investigacidn sobre problemas
educativos en general o en el drea de su especialidad.
IIT. Haber publicado obras o libros de su egpecialidad para aer
vicio de la educacidn.
IVe Taner cormo minimo tres afos de experiencia doCente sn el
nivel de posgrade que deban atender.

Son obligaclones da los Asesores de Tesis.
I. Dirigir los proyectes de tesis.
II. Vigilar qua 2l trabaje sea un escriie individual y origi.
nal sobre un tena de inveatigacién clenti{fico~pedagbgica.
III. Aprobar la tesis cuando reuna los regqulsitos, bale su e
responsabilidad.

CARITUIQ CUARTO

DE  LOS ALUMNOS
Puta ingresar a cualesquiera de los estudios de posgrade que -
oftece la Escuela Normal Superior de México, deberin cumplirse
los tequisitos que se astablezman en la Convocatorla expedida
por las autorldades competehtes.
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ARTICULO 26,

ARTICULD 27,

ARTICULD 28.

ARTICULO 29,

ABRTICULO 30,

ARTICULO 31,

ARTICULO 32,

ARTICULO 33,

Cuande un alumno tenga gue Interrumpir sus estudlos, por causa
de fuerza mayor, deberh comunicaclo por eacrito a la coordina-
cldn correspondiente.,

51 el alumno registra una inasistencla mayor del 20% perderd el
derecho al crédito correspondiente, aunque haya cunplido con -
los trabajos requeridos.

Para que un alumno tenga derecho al crédito correspondients al
seninario que cursa, se requeriraf \

1. Que haya cusplide Integramente con los trabajos de inves~
tigacidén y &stos cumplan con las normas establecidss, en
cuanto & ¢allidad y cantidad,

ITI. (ue haya concurrido, por lo mencs, al 80% de las seslones
impartidas.

Para inscribirse a partir del Segundo Semestre, serk neceasario:

Is Que el alumno haya acreditado la totalidad de las materias
correspondlentesa al semestre anterlor.

Ningin alumno podra inscribirse en el semestre subsecuents:

I 31 adeuda matéciams,

II. 51 ha obtenido evaluacién de no acreditacién en mas. de tres
ocasjopes a una oisma materis. En este (ltimo caso, queda
ra automdticamente conclulda su inscripcidn.

El plazo méximo para terminar los estudins de posgrado seri:
I. Dos aflcs en la especializaciédn.
IT. Tres afios en maestria.

IXY, Cuatro afios en doctorado.

La certificacidén de los estudias se efectuara con apego a o -
que dispone sate reglasento y a las dispeaiclones esgtablecidas
por las autoridades competentes.

Un alumne sera dado de Laja pors

I, Solicitud propla.
11« Abandonar los estudios sin la ayutorizacidn correspondiente.
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I11.

ARTICULO 34. Sera
I.
II.

I11.

Y.

ARTICULO 35. Para
I.
II.

I1l.

No acreditaf en tres ocasiones una misma materia.
Faltas graves a los ordenamientos vigentes de la Escuela

Normal Superior de México.

candidato al grade de Doctor en Pedagogia, el alumno que:
Haya cursado y acreditado integramente todas las materias
¥ seminarios que comprenda el plan de estudios correspone
diente.

Haya asistido regulermente y acredltado el Seminario de Te
ais.
Haber concluido la tesis Doctoral, debidamente aprobada .

por el asesor de tesis.

Aprobar el Examen Predoctoral, £ste puede ser sustitufdo
por el Dictamen que emite la Comisién Dictaminadora, en -
las condiciones que se establecen en la sigulente fracelén
(V).

Contar con el dictamen favorable que emite la Comisién =
Dictaminadorae.

obtener el grado da doctor en pedagogia,' el alumno deberf:
Ser candidate a dicho grado.

Cumplir con los requisitos administratives que se especi-
fican en el Artfculo 59 del presente Reglamentc.

Sustentar y aprobar el examen de grado.

ARTICULO 36. El alumno cuents con un plazo de dos afics a partic de que egre

sa, para graduarse. Desbuis de este plazo la ENSKE no tlene nin

guna

obligacién al respacto.

CAPITULO CQUINTO
SOHRE LA EVALUACICN

ARTICULO 37, Los programas de estudios se desarrollaran a través des

I.
II.
III.
Iv.

Clases tedricas.
Clages tedrico-practicas.
Seminarics.

Investlgaciones.
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ARTICULO 38.

ARTICULC 39.

ARTICULO 40.

ARTICULD 41.

ARTICULD 42,

ARTICULO 43.

ARTICULO 44,

V. Visitaa a instituciones educativas naclonales.
VI. Asistencla a conferencims, slmposium, congrescs tantc na——

clonales como internacionales, etc,

Para los efectos de este reglamento, crédito es una unidad de

valor o puntuacidén correspondiente al trabajo académico que un
alumno deba realizar e&n una hora & la sepana, durante un semes
tre lectivo, de cuando menos quince semanas efectivas de clase,

Los créditos se expresaran en nfinercs entercs.

Las materias gue se impartan en clases, con carfcter solamente
tedrico, se les asignarén dos créiditos por hora ds clase-semae
na-semegtre. Las clases tedricas tendran una duracién minima
de dos horas semanales.

Las clases que requieran pricticas de laboratorio o de campo,
tendran un valor de un crédito por hora de clase-semana~semes

tre, sin excader de "12" créditos por este concepto.

Los seminarios constaran de dos sesiones con duracién minima -
de dos horas semanales, en los que los aluwnos deberan partici
par con ponencins-parl su discusién. Para ser acrediihdosasu_gg
qulere, por lo mencs, la asistencia a un B0% de las sesiones,
ademds de las participaciones activas en clase,

Los planes de estudio del Posgrado tendrin, como minimos cua-
renta creditos académicos para la especializacidn; setenta pa-
ra la maestr{a y para el doctorado, ur minimo de clento veinte
Yy un maximo de ciento cincuenta. .

El alumpo que repruebe una materia y/o seminario, deberi cur=-

sarlo otra vez, ya que a nival de posgrade no hay acreditacién
por exfmenes extraordinarios ni a titulo de suficiencis.

CAPITULO SEXTO
REQUISITOS DE LA TESIS Y EL EXAMEN DE GRADO

Para iniciar el proceso que corresponde a la elaboracién de la
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*~RTICULO 45,

ARTICULO 46,

ARTICULO 47,

tesis de grado, al Interesado debe presentar solicitud por es~

¢<rito ante la Divisién de Posgrado, an la cusl pide se asigne

asesor y conseiwo de estudiocs, previa la revisibn y autoriza-

¢lén del proyecto por dicha divisidne

A la solicitud se le cdeberign anexar los siguientes documantos:

I. Constancls expedida por la coordinacidn, en la que se es-

pecifique que el alumno cursé sl Seminaric de Tesis, y en
el cual elabord su Proyecto de Invastigacidn.

11, Certificado da terminacién de Estudios del Ciclo doctoral.

II1. Proyecto de Investigecidn avalado por el conducter del se
minacio, ’

El proyecto de investigacién deberid comprender:

I, Resumen dal tena alegido.

I1. Resumen dal marco tedérico y concaptual de referenciae

1II. Planteamimnto da hipStesis.

IV. Esquena general de la metodclogia que se aplicari.

V., Bibliogra#{a bisica sobre el tema. .

La tesis de gradc serd el producto de una :anutiqwi&n sduca-

tiva y debe dar respuasta » un probleas prioritaric del Siste-

ma Educativo Nacional del Subsistema,o de la Jnstitucién., en
patticular y se ajustard s las prescripcionss siguientes:

I. Sera un trabajo escrito individual y original.

II. No podrd incluir en lo substancial, resultados de investi
gaciones gue huym' servido para obtenar un grado académico
del anismo pivel. ‘

III. E1 desarrollo y redaccidn estard.bajo la orientecién y —
responsabilidad del asesor, .

IV. En caso de requerirse en algiin sspecto especifico la parti
clpacibn téenica de un aspecialista, la sutorizacidn y el
rosbramisnte de diche sspecialista, sara solicitado por =
escrito a la coordinacién.

Y. No se aceptarin investigasciones de corte docvuental, como
n{nimo dabera ser un estudio de canpo de caracter descrip

tlvoswsxnlicativo.
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ARTICULO 56.

ART ICULO 57,

ARTICULO 58,

ARTICULO 59,

ARTICULD 60,

IV. Dictamen de aprobacidén de la tesls, firmade por cada uno de
los miembres de la Comisidn Dictaminadora.

V. Acta de examen fredectoral.

VI. Doce ejemplares de la tesls.

El jurado estard integradoe por ¢lnco miembros que, ademas de -
ser profesores del posgrado de la Escuela Normal Superlor de
México, deben poseer el grado académico del nivel respectivo,
De estos cinco miembros debera designarse al Presidente, el 3e

cretarico y el resto fungiran como votales

Los miembros del jurado examinadop. a que se refiepe el artfcu
lo anterilor, quedarén integrados de la sigulente manera: el -
agsesor de la tesis, los tres profesores que constituysron la
Comisién Dictaminadora y un elemento mas que serd propuesto por
el coordinador, ante la Jevatura de Diviaidn.

La coordinacidn propondra un suplente para cubrir la ausencia

de alguno de los sincdales propietarios, salve el presidente =
del jurado y el asesor de la tesis, no podcan’ser sustituides

por ningin guplente.

Los examenes de grado serén piblicos y la Direccién de la Eg=—
cuela deberd boletinarlos, cuando menos, con diez dias de anti
clpacidn dando a conocer el tema de tesls, el lugar y la fecha

dal examen,

En el sxamen, s] sustentante deberas
I. Hacer una breve presentacidn de su tesis, dando a conocer
el problema, los motivos de su investigacidn, la metodolo
gla empleada en la elaboracion de su érabujo doctoral, lom
resultados, las conclusiones y las propuestas.
II. En la réplica oral, contestar las preguntas que le formulen
los sinodales del jurado, las cusles estaran relaclonadas

con el tema de la tesle.
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7. Nombramiento. .......................

1) Profesor frente a grupo 2) Subdirector 3) Director 4) Jefe de Ensefianza
9} Inspector de Zona 6) Inspector General de Sector 7) Coordinador
8) Jefe de Clases 9) Jefe de Sector 10) Inspector General 11) Otro

J cual ?

8. Horas de nombramiento. ... ..o e e

NT.C. 2)%T. 3)%T. 4)Porhoras 5)0tro 4cual ?

9. Otras funciones. Ademas de la docencia, desempefa otras funciones: ...........................

1) Administrativas 2) Técnicas 3) De investigacion 4) Otra 4, cual ?

10. Comisionado. Si no se ubica dentro de las categorias anteriores, se encuentra
comisionado en alguna institucidon o dependencia:;

1) 8l 2) NO

Si su respuesta fue positiva, indiquenos dénde:

11. Antigliedad. En la S.E.P. anos. En el nivel anos.




cee

I1l, FORMACION PROFESIONAL. Anote en el siguiente cuadro los estudios que haya realizado. En el
caso especifico de Profesor (a) de Educacién Primaria o Preescolar, sélo anote una paloma en el rubro
que corresponde a NOMBRE, esto es en el caso de que usted haya cursado dichos estudios.

TITULO DIPL. O

GRADO

NUM NIVEL NOMBRE INST. DONDE LO ANO Sl NO
PVO. CURSO

1 Profr. de Educ. Prim,

2 | Profr. de Educ. Prees

3 Licenciatura

4 Qtra Licenciatura

5 |Especialidad

6 |Diplomado

7 |Especializacion
| 8 [Maestria

9 Doctorado

10 1 0Otros estudios
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ANEXO |
SECRETARIOS GENERALES DEL COMITE EJECUTIVO DEL SINDICATO
NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA EDUCACION. 1943-1989.

Comité Ejecutivo Nacional electo en el Congreso de Unidad. Diciembre de 1943.

Profr. Luis Ch&vez Orozco

Comité Ejecutivo Nacional electo en el Segundo Consejo Nacional Ordinario. Julio de
1945 y en el Congreso Nacional Ordinario de 1946.

Profr. Gaudencio Peraza Esquiliano

Il Congreso nacional Ordinario 1949.
Ing. y Profr. Jesus Robles Martinez

I11 Congreso Nacional Ordinario 1952.
Profr. y Lic. Manuel S&nchez Vite

IV Congreso Nacional Ordinario 1955.
Profr. Enriqgue W. Sanchez

V Congreso Nacional Ordinario 1958.
Profr. Alfonso Lozano Bernal

VI Congreso nacional Ordinario 1961.
Profr. Alberto Larios Gaytan

VIl Congreso Nacional ordinario 1964.
Profr. Edgar Robledo Santiago

VI1I Congreso Nacional Ordinario 1967.
Profr. Félix Vallejo Martinez

IX Congreso Nacional Ordinario 1971.
Profr. Carlos Olmos Sanchez

Movimiento reivindicador del 22 de septiembre de 1972.
Profr. Eloy Benavides salinas

X Congreso Nacional Ordinario 1974.
Profr. Carlos Jonguitud Barrios

X1 Congreso nacional Ordinario 1977.
Profr. José Luis Andrade Ibarra
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XI1 Congreso Nacional Ordinario 1980.
Profr. Ramon Martinez Martin

X111 Congreso Nacional Ordinario 1983.

Profr. Alberto Miranda Castro

XIV Congreso Nacional Ordinario 1986.

Profr. Antonio Jaimes Aguilar

XV Congreso Nacional Ordinario 1989.
Profr. J. Refugio Araujo del Angel

XVI Congreso Nacional Ordinario 1989.

Profra. Elba Esther Gordillo
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ANEXO J

SECRETARIOS DE EDUCACION PUBLICA 1946-2000.

Lic. Manuel Gual Vidal: 1°. de diciembre de 1946 a 30 de noviembre de 1952
Presidente: Lic. Miguel Aleman Valdés

Lic. José Angel Ceniceros: 1°. de diciembre de 1952 a 30 de noviembre de 1958
Presidente: Lic. Adolfo Ruiz Cortines

Lic. Jaime Torres Bodet: 1°. de diciembre de 1958 a 30 de noviembre de 1964
Presidente. Lic. Adolfo Lépez Mateos

Lic. Agustin Yafez: 1°. de diciembre de 1964 a 30 de noviembre de 1970
Presidente: Lic. Gustavo Diaz Ordaz

Ing. Victor Bravo Ahuja: 1°. de diciembre de 1970 a 30 de noviembre de 1976
Presidente: Lic. Luis Echeverria Alvarez

Lic. Porfirio Munoz Ledo: 1°. de diciembre de 1976 a 9 de diciembre de 1977
Lic. Fernando Solana Morales: 9 de diciembre de 1977 a 30 de noviembre de 1982
Presidente. Lic. José Lopez Portillo

Lic. Jesus Reyes Heroles: 1°. de diciembre de 1982 a 19 de marzo de 1985

Lic. Luis Medina Pefia: 19 al 25 de marzo de 1985

Lic. José Miguel Gonzalez Avelar: 25 de marzo de 1985 a 30 de noviembre de 1988
Presidente: Lic. Miguel de la Madrid Hurtado

Lic. Manuel Bartlett Diaz: 1°. de diciembre de 1988 a 7 de enero de 1991

Dr. Ernesto Zedillo Ponce de Ledn: 7 de enero de 1991 a 29 de noviembre de 1993
Lic. Fernando Solana Morales: 29 de noviembre de 1993 a 11 de mayo de 1994
Lic. José Angel Pescador Osuna: 11 de mayo de 1994 a 30 de noviembre de 1994
Presidente: Lic. Carlos Salinas de Gortari

Sr. Fausto Alzati Araiza: 1°. de noviembre de 1994 a 23 de enero de 1995

Lic. Miguel Limén Rojas: 23 de enero de 1995 a 30 de noviembre de 2000
Presidente: Dr. Ernesto Zedillo Ponce de Ledn
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ENAE
FFYL
ENSM
CLENSM

CECENSM

CERGENSM

EUDENS

CEVENS

CTCP

DGEN
DGENAMDF

CNTE

ENAMACTI

UPN
IPN

ANEXO K

SIGLAS

ESCUELA NACIONAL DE ALTOS ESTUDIOS.
FACULTAD DE FILOSOFIA'Y LETRAS.

ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO.

COMITE DE LUCHA DE LA ESCUELA NORMAL
SUPERIOR DE MEXICO.

COMISION ESTUDIANTIL COORDINADORA DE LA
ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE MEXICO.
COMISION ESTUDIANTIL DE REPRESENTANTES DE
GRUPO DE LA ESCUELA NORMAL SUPERIOR DE
MEXICO.

ESTUDIANTES UNIDOS POR LA DIGNIFICACION DE LA
ESCUELA NORMAL SUPERIOR.

COMITE ESTUDIANTIL DE VIGILANCIA DE LA ESCUELA
NORMAL SUPERIOR.

CONSEJO TECNICO CONSULTIVO PARITARIO.
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL.
DIRECCION GENERAL DE EDUCACION NORMAL Y
ACTUALIZACION DEL MAGISTERIO EN EL DISTRITO
FEDERAL.

CONSEJO NACIONAL TECNICO DE LA EDUCACION EN
LOS CAPITULOS 1,2 Y 3. APARTIR DEL CAPITULO 4
SE REFIERE A LA COORDINADORA NACIONAL DE
TRABAJADORES DE LA EDUCACION.

ESCUELA NACIONAL DE MAESTROS DE
CAPACITACION PARA EL TRABAJO INDUSTRIAL.
UNIVERSIDAD PEDAGOGICA NACIONAL.

INSTITUTO POLITECNICO NACIONAL.
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IFCM

CAPFCE

SNTE

VR
CEN
CCL
CCLCH
CCLT
MRM
FMIN
FNEN
BDI

INSTITUTO FEDERAL DE CAPACITACION DEL
MAGISTERIO.

COMITE ADMINISTRADOR DEL PROGRAMA FEDERAL
DE CONSTRUCCION DE ESCUELAS.

SINDICATO NACIONAL DE TRABAJADORES DE LA
EDUCACION.

VANGUARDIA REVOLUCIONARIA

COMITE EJECUTIVO NACIONAL.

CONSEJO CENTRAL DE LUCHA.

CONSEJO CENTRAL DE LUCHA DE CHIAPAS

CONSEJO CENTRAL DE LUCHA DE TABASCO
MOVIMIENTO REVOLUCIONARIO DEL MAGISTERIO.
FRENTE MAGISTERIAL INDEPENDIENTE NACIONAL.
FRENTE NACIONAL DE ESCUELAS NORMALES.
BLOQUE DE DELEGACIONES INDEPENDIENTES.
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I ARCHIVOS

Actas de Consejo Técnico de la Escuela Normal Superior, sesiones del 16 y 28 de

Octubre de 1972, firmadas por la Secretaria del Consejo Técnico. 8 pp.

Acta de Consejo Técnico de la Escuela Normal Superior, sesion del dia 15 de
Diciembre de 1972, 17 horas, firmada por la Secretaria del Consejo Técnico. 5 pp.

Alumnos del Doctorado. Como resolver el problema de graduacién del Doctorado en

Pedagogia que ofrecié la ENSM. México, 1992. 4 pp.

jAsi se ingresa al Doctorado! Septiembre de 1982. 1 p.

Carta personal enviada de México D. F., con fecha 22 de Junio de 1939, por el profesor
Ismael Rodriguez Aragon, al profesor Gabriel Lucio A., Paris, Francia.

CECENSM- Gran Comision Técnica para la Reforma Educativa de la Escuela Normal
Superior de México. Proyecto de Reforma Educativa Democréatica de la Escuela
Normal Superior de México (1976- 1983). México D. F., Agosto de 1983. 102 pp.

Circular S/ N, de fecha 26 de Enero de 1998, dirigida a los C. C. Conductores del
Seminario de la Primera etapa, correspondiente a la Primera fase, emitida por el
Director de la Escuela Normal Superior de México y por la Jefa de la Division de
Posgrado. 2 pp.

Comision Permanente del Consejo Técnico Consultivo Paritario. Oficio S / N, dirigido
al director de la ENSM, México D. F., 13 de Septiembre de 1982. 1 p.

Comisiones Promotoras de las Secciones 9 y 10. Delegaciones de la Seccion 11. Al

Movimiento Magisterial Democratico. Noviembre de 1982. 1 p.
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Comité Ejecutivo de la Sociedad de alumnos del Doctorado en Pedagogia de la E. N. S.
M. Compafiero egresado. México D. F., 4 de Enero de 1988. 16 pp.
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Desarrollo y sus Proyecciones”, en EDUCACION, Revista del Consejo Nacional
Técnico de la Educacion. Volumen IX, 52 Epoca, Diciembre 1987 — Febrero 1988. No.
44. México, CNTE, 1987. pp.49 — 57.

Cardenas Sebastian, Raul Durand Arias y Alicia Gonzélez Urrutia. “Educacion Normal
Superior. Evaluacion y Alternativas.”, en EDUCACION, Revista del Consejo Nacional
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1981. pp. 27 a 47.

Casillas Garcia de Leon, Juan y Jorge Hanel del Valle. “Andlisis para la creacion de
estudios superiores. La creacion de estudios de Posgrado.”, en Revista de la

Educacion Superior, Vol. IV, No. 14, México, Abril- Junio de 1975. pp. 125 a 147.
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continuacion aparecen los nombres en orden alfabético de todas las personas que
proporcionaron informacion oral. Los registros se encuentran dentro del texto de este

trabajo de investigacion.

Profr. Aurelio Azamar Carballo.

Profra. Benita Camacho Buenrostro (E N S Jalisco)

Profr. Bonfilio Chavez Loza (E N S del Estado de México)
Profra. Maria Fernandez Gonzélez

Profra. Aya Méndez Rios (E N S de Oaxaca)

Profr. Jorge Mesta Martinez

Dra. Maria Eugenia del Rey Pérez Pefia.

Dr. Alejandro Rocha Lopez

Profr. Primitivo Rodriguez Hernandez.

Profr. Hugo Ritter Ortiz

Profr. Guillermo Saavedra Alonso (F)

Profr. Néstor Santos Rios (f)

Dr. Raciel Trejo Resendiz.

Dr. Eusebio Vargas Bello.

Profesores egresados del Doctorado en Pedagogia, Plan de Estudios 1952 y 1978
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Profesorado de enseiianza secundaria”. Ponente: Profr. Ismael Rodriguez Aragon.
Lunes 11 de Marzo de 1996, 17:00 a 19:00 horas. Auditorio “A” de la Escuela Normal
Superior de México.

Discurso pronunciado en la Inauguracion de la Jornada Académica para elaborar la
Propuesta general en torno a los Planes de Estudio de la Escuela Normal Superior de
Mexico. Profr. Benjamin Fuentes Gonzalez. Oaxtepec, Morelos, 16 de Febrero de 1998,
9:00 a 10:00 horas.

Discurso pronunciado en la Inauguracion de la Jornada Académica para elaborar la
Propuesta general en torno a los Planes de Estudio de la Escuela Normal Superior de
México. Profr. Guillermo Saavedra Alonso. Oaxtepec, Morelos, 16 de Febrero de 1998,
10:00 a 10:30 horas.
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