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INTRODUCION

En esta tesis se presentan los resultados de la investigacion realizada durante los estudios de
Doctorado de Pedagogia en la Universidad Nacional Auténoma de México. Esta se centra
en las representaciones sociales de la profesion asociada al ejercicio profesional de las
profesoras de educacion preescolar a través del andlisis discursivo de sus relatos de vida
profesional.

El presente proyecto de investigacion surgid del interés de estudiar la profesion y el
ejercicio profesional que realizan las profesoras de educacion preescolar con las cuales
trabajo como docente en la Universidad Pedagdgica Nacional en Licenciatura en Educacion
plan 94 que imparte actualmente dicha institucion en diferentes Unidades del Distrito
Federal. Como antecedente es importante sefialar que con las profesoras se ha trabajado en
la Unidad 097 D.F. Sur. De esta experiencia puedo afirmar que de ellas se aprende mucho
de la vida y de la profesion.

Durante la relacion que se mantuvo con algunas de éstas estudiantes-profesoras en los
cursos de primer semestre del plan de estudios mencionado lineas arriba se discutieron con
ellas entre otros aspectos las variadas situaciones del por qué eligieron dicha profesion, asi
se propicid un proceso de reflexion de su préctica docente.

El interés por comprender a una muestra de estas estudiantes-profesoras en el terreno
profesional se origind desde las sesiones sabatinas en las que se compartié con muchas
profesoras la experiencia de analizar su practica docente para generar innovaciones y
transformaciones de la misma. En dichas sesiones salieron a la luz sus deseos, intereses,
motivaciones y angustias ligadas a su profesion en un contexto pleno de cambios
vertiginosos que colocan a las profesoras en situaciones de extrema competitividad. De ahi
se lleg6 a comprender que para analizar los constantes cambios sociopoliticos en los que se
ve inmersa la profesion de ensefiar era preciso considerar como elemento de importancia
una parte de sus historias escolares y profesionales.

Se consider6 como enfoque util y viable para este andlisis las representaciones sociales
desde la postura de autores que resaltan los procesos de constitucion de las mismas:
Moscovici (1979,1986); Jodelet (1986,2008); Banchs (1996,2000, 2001); Rodriguez (2001,
2003, 2007,2008); Markova (2006); Jovchelovich (1998); Ibafez (1988); Pifia (2004).
Como parte de la estrategia metodoldgica para indagar a éstas se utilizaron los relatos de
vida de las profesoras. a partir de los cuales se extrajeron las caracteristicas generales de
las representaciones sociales (R.S.). Asimismo, se sintetizaron Yy aclararon las diferentes
posturas en torno a este enfoque, los diferentes conceptos y sus funciones.

La importancia del analisis de la profesion de profesoras de preescolar desde las
representaciones sociales, parte de la consideracion de que son un sector sobre el que se ha
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mitificado poderosamente su funcion ante la sociedad. Se les ha ubicado principalmente en
un tipo de profesion vinculada a la funcion materna, en este sentido se dice que es una
profesion feminizada institucionalmente, por lo anterior, para analizar sus representaciones
fue trascendente mirar las elaboraciones que desarrollan las profesoras desde la identidad
de género. A esta idea se agrega el hecho de que la educacion preescolar es un nivel en el
que por muchos afios se le restdé importancia educativa pues se creia que en éste los nifios
no aprendian nada, sélo se les entretenia sin otra intencién que cubrir el tiempo en la
escuela.

Aunado a lo anterior, ciertos intereses politicos han ubicado histéricamente a este nivel
educativo en diferentes dependencias gubernamentales, de corte asistencial como la
Secretaria de Salud y posteriormente la Secretaria de Educacion, hecho que trajo
consecuencias sustanciales en la vision, posicion y transformacion de la profesion de las
educadoras ya que se encuentran implicitos procesos de legitimacion o deslegitimacion
social de la misma profesion y de quienes la realizan. Por ello se introduce una breve
explicacion de este proceso desde la vision de la sociologia del conocimiento de sentido
comun de acuerdo a algunos planteamientos de Berger y Luckmann (1976).

Hoy en dia el ejercicio de la profesion de ensefiar esta nuevamente puesta en tela de juicio;
los nuevos modelos educativos centrados en los atributos personales colocan a los y las
profesor@s en el centro del debate educativo; una vez mas son considerados los principales
responsables de la calidad de la educacion; son criticados por diversas instancias desde las
autoridades, padres y madres de familia, los medios de comunicacién, los mismos
estudiantes y hasta entre los mismos compafieros; esta situacion se vive en soledad y
aislamiento en la medida que las evaluaciones hacia su trabajo se realizan de manera
individual de acuerdo a su productividad, nivel académico y eficiencia; en todo este
entramado de situaciones, los profesores escasamente son considerados a partir de sus
pensamientos e ideas. En ciertas coyunturas politicas se simula que intervienen en
decisiones trascendentes para la educacion del pais como lo son las reformas curriculares.
El conjunto de estas influencias aunadas a las presiones a nivel internacional, nacional y
local indica que es un problema trascendente de investigacion educativa digno de estudio.

El imperioso contexto politico centrado en el desempefio y certificacion profesional coloca
a las profesoras en una constante situacion de alerta, existe una contundente competitividad
laboral cada vez méas creciente que las puede afectar, privilegiar y transformar
profesionalmente; las hace que se muevan constantemente en su posicion profesional a
escenarios que requieren funciones profesionales cada vez mas complejas, ello provoca en
algunos casos mayor aislamiento, duda y tension emocional, contradictoriamente les es
dificil agruparse como colectivo para minimizar la presion social a la que son sometidas en
los procesos de evaluacién, el sector de profesoras de este nivel al igual que en otros
niveles tiende a responder a esta nueva forma de mirar la profesion y su quehacer de una
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forma individualista; no se analiza el peso que puede tener la agrupacion colectiva.

Desde la postura de Ferndndez (2001), la profesionalizacion es, “tanto o mas que una
cuestion de cualificacion y competencia, una cuestion de poder; se busca dice, un modelo
profesional democratico, esto es algo mas que la legitimacion de la profesion; se trata segun
este autor de un modelo en el plano de la moral colectiva, del deber ser una guia para la
accion individual y colectiva, “no un punto de partida ni un hito ya logrado”

La atencion en este objeto estd asociada también a la inquietud de conocer quiénes son
estas profesoras en el terreno profesional y personal ya que tienen a su cargo enormes
responsabilidades educativas.

Por lo anterior, en este trabajo se atendieron aspectos de sus representaciones vinculadas a
su ejercicio profesional, la que asumen como grupo de maestras de preescolar y sus nexos
con sus relaciones familiares. Se tocaron aspectos sobresalientes de su formacion, saberes,
identidad atribuida y asumida como parte de su cultura y sus pensamientos en cuanto a la
profesion, de forma que se pudo describir como se perciben ellas desde sus referentes
basicos a través de sus representaciones.

Lo anterior trastoca aspectos sumamente importantes: los procesos de constituciéon de sus
representaciones sociales de la profesion, sus funciones, las instancias, ambitos vy
subjetividades que en conjunto intervienen en la apreciacion que tienen de la misma, la cual
siempre se encuentra en constante transformacion. Ya sean profesoras de escuelas publicas
0 privadas, el sujeto estd altamente cuestionado socialmente, su permanencia en los
distintos contextos escolares se encuentra amenazada por la actuales demandas sociales
hacia la profesion. En los primeros apartados se aborda la descripcion de sus estudios
previos y tendencias vocacionales como antecedente de la constitucién de sus
representaciones; la informacion adquirida en sus experiencias escolares es un punto de
partida del analisis realizado.

La profesion en este nivel ha atravesado por diversas etapas histdricas; algunas con alto
reconocimiento social como lo fue en la etapa porfirista bajo la imagen de aquellas
profesoras que colocaron en alto esta actividad a partir de darle un sentido profesional a su
formacion; de igual manera ha tenido fuertes declives asociados a la importancia que la
politica educativa le ha otorgado; constantemente por debajo del nivel primaria, sin
reconocer a cada una su trascendencia social. A partir de la obligatoriedad vuelve a recobrar
importancia, considerando la demanda de los servicios que se generaron a partir de ese
ordenamiento institucional. En la actualidad la profesion mantiene importancia primordial
al igual que los siguientes niveles, esto debido a la necesaria articulacion de niveles que se
plantea en la actual reforma de primaria y en la que el nivel anterior siempre sera de suma
importancia para cimentar la estructura previa con la que llegan los nifios a los siguientes
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niveles educativos.

El sentido que las mismas profesoras otorgan a la profesion y su ejercicio considerando sus
propias representaciones es trascendental pues posibilita una cabal comprension de las
formas de actuacion de las mismas en el aula y las posibilidades de mejora de la educacion.
Se considera la subjetividad de los actores involucrados, ya que oficialmente no se toman
en cuenta sus puntos de vista y los sentidos que estos sujetos otorgan a la profesion, de esta
manera se logra comprender la orientacion de las practicas al interior de las aulas.

Por otra parte, en el nivel preescolar existen cada vez mas instancias que dan cobertura a
esta etapa educativa, ofrecen diversos servicios bajo condiciones de muy diversa indole,
entre éstos se encuentran: (Jardines Publicos, privados, comunitarios, CENDI del gobierno
del D.F., de secretarias de Estado, del IMSS, de las Universidades pablicas, CONAFE), en
todos ellos existe una gran diversidad de précticas y experiencias educativas importantes de
ser analizadas como fendmeno educativo.

Ademas se encuentran dando este servicio las estancias infantiles gestionadas por mujeres
con cierta trayectoria en el sector educativo que reciben apoyo de programas del gobierno
federal a través de la SEDESOL (Secretaria de Desarrollo Social), cada responsable de
estos centros tiene una historia particular pero con un comdn denominador: todas cubren
servicios educativos dirigidos a nifios menores de 6 afios, cada una desde sus muy
particulares apreciaciones del deber ser de la profesion; ya sea estimando la parte ética o
solo por la necesidad de obtener ingresos econémicos.

Al igual que en otros niveles de educacion basica, las y los profesores de educacién
preescolar transforman el sentido de su profesion y sus funciones cada vez que surgen
nuevas reformas educativas, ello trasciende poderosamente en sus miedos, expectativas,
deseos de apropiacion de los nuevos codigos, autonomia y poder de decision; en fin, un
complejo de subjetividades ante los cambios educativos que las hacen aparecer en la mayor
parte de las situaciones al exterior como profesionales incapaces ante los requerimientos
laborales que las instituciones les plantean. En esto va en juego su estatus social y
situacion laboral.

Con estas ideas, en muchas ocasiones enfrentadas desde diversas crisis de su vida
profesional hacen frente al reto que las interpela fuertemente para mejorar la calidad de la
educacion de los nifios en edad preescolar; actualmente a esto se agrega la necesidad de
articular sus visiones con los programas que le preceden y los que prosiguen en educacion
primaria, tal como establece la nueva reforma.

Los estudios realizados en torno a la profesion en el marco de la investigacion educativa
son muy vastos, sobre este aspecto se encontrd una amplia literatura sobre el tema, algunos
de los referentes encontrados: Sacristan (1988); Popkewitz (1994,1998,2000);
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Contreras(1997); Pérez (1999); Schon (1992); Tenti (2007); Ghilardi (1993); Hernandez
(2001); orientaron el andlisis de las ideas de las educadoras en torno a la profesion.
Asimismo se indagaron estudios sobre la profesion de la licenciatura en educacion
preescolar relacionados con enfoques cualitativos desde diversas metodologias. Se ubicaron
los estudios antecedentes desde las representaciones sociales y el analisis del discurso, los
que se exponen en el capitulo cuatro a fin de relacionarlos con los fundamentos teéricos
vertidos de este mismo enfoque.

En especifico se trabajo con profesoras de cuatro instancias que cubren el nivel preescolar:
las de Jardines publicos, privados, comunitarios, y CENDI del Gobierno del D.F,,
principalmente de la zona sur (Tlahuac, lztapalapa, Contreras, Coyoacan, Tlalpan y
Xochimilco). (Ver anexo 1). Se incluy6 en la muestra a directoras y a una jefa de sector,
bajo la consideracion de que la experiencia de ellas es trascendente para la comprension de
otros sentidos de la profesion, es decir desde otras posiciones, siempre tomando en cuenta
gue son posturas locales pero con fuerte carga social hacia el resto de educadoras, para
estos actores es de suma importancia sus ideas por el lugar que ocupan en la institucion.

En cada relato se encuentra un reflejo de la realidad, es un pequefio punto que nos da una
idea de la magnitud de lo que sucede a nivel micro en las escuelas particulares, pablicas y
jardines comunitarios en donde estas profesoras trabajan y de cémo esto influye en sus
ideas, en sus representaciones sobre la profesion y su labor; es una muestra palpable de la
riqueza del conocimiento local y cotidiano que trasciende socialmente y del que no nos
dicen mucho las estadisticas; es un acercamiento a la cruda realidad de las escuelas de nivel
preescolar, varias de ellas olvidadas por el sistema educativo mexicano.

En esta investigacion se pretende develar las representaciones sociales de estas profesoras
acerca de aspectos nodales sobre su profesion como profesoras de nifios y nifias de
preescolar, asi como la posicién que sostienen como directivos ante su influencia al interior
de los centros, ya sea publicos, privados, o comunitarios. Estos elementos estan
intimamente relacionados con su postura acerca de la educacién y su rol de la mujer en la
familia, la educacion recibida en el entorno familiar, asi como las fuertes interpelaciones
institucionales hacia su formacion y labor que influyen poderosamente en las formas en las
gue se piensan y actuan como profesoras, se trata del ethos magisterial intimamente
vinculado con el proceso de concientizacion de su lugar en la sociedad y la educacion.

Se trabajo solamente con mujeres porque la mayoria de profesoras de este nivel pertenece
al sexo femenino, aunque también hay varones atendiendo el nivel. Desde una percepcion
particular, se puede observar que las profesoras realizan un trabajo arduo como
responsables de grupos de nifios pequefios, en el caso de directoras son responsables de
todo el centro educativo y al mismo tiempo con una fuerte carga con nifios y nifias del
grupo escolar que atienden, esto se constatd de acuerdo a observaciones de su préactica
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docente y su situacion personal, expresada en diferentes actividades de la licenciatura, asi
como lo manifestado en sus relatos de vida profesional.

La metodologia de representaciones sociales es pertinente porque rescata el punto de vista
de los sujetos, considerandolos actores centrales en las transformaciones educativas y
sociales de nuestra realidad. Asimismo, siguiendo los planteamientos de las
representaciones sociales (R.S.) se observa que las practicas educativas dependen en gran
medida del conocimiento comdn que se tiene acerca del problema en cuestion, en este caso
de la profesion de ser maestras.

Los autores del enfoque de las representaciones sociales utilizados como fundamento en
esta investigacion fueron aquellos que dieron énfasis a los procesos de constitucion de la
representacion, en primera instancia Moscovici (1979), fue la primera fuente a partir de la
cual se inici6 el estudio de esta metodologia; posteriormente se integraron los trabajos de
Jodelet como discipula del primero, gracias a sus aportaciones con respecto a la
subjetividad, comprendi la importancia de integrar estos aspectos para la comprension de la
profesion de los sujetos estudiados.

La propuesta tedrico metodologica de representaciones sociales es para Jodelet una
perspectiva interdisciplinaria "...en la medida que cruza preocupaciones de las disciplinas
cercanas como lo son las ciencias de la educacién. la politica, la salud, la psicologia, la
sociologia entre otras.

La posicion adoptada en esta investigacion partio de la idea de que en las representaciones
existe una vinculacion dialéctica entre las necesidades del individuo en sociedad y las
exigencias sociales que ésta le plantea; se produce asi una representacion construida por los
sujetos desde la interaccion comunicativa sostenida en diversos contextos de interaccion
social.

El uso de los relatos de vida profesional fue sumamente Gtil ya que permitié identificar los
procesos de construccién de la representacion envueltos en un tejido social desde diferentes
niveles y dimensiones de analisis, sin descuidar que en lo dicho por estas profesoras no se
busca la verdad sino precisamente la reinterpretacion que ellas elaboran de una serie de
sucesos que marcaron su vida profesional, sus ideas, deseos , motivaciones, subjetividad,
que da sentido a su profesion, desde la informacion recibida, la actitud ante la profesion y
el campo de constitucion de la misma.

En los discursos expresados a través de sus relatos se encuentra un cimulo de experiencias,
valores, ideologias, creencias, pensadas como aserciones facticas que inciden en las
actitudes y decisiones tomadas en relacion a la profesion a través de todo un proceso
reflexivo y de toma de conciencia de su ser en el mundo, en la institucion y en continua
comunicacion e interaccion con los otros que a través de sus representaciones también le
atribuyen una identidad profesional.
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En esta investigacion se identificaron las representaciones de profesoras de preescolar en
torno a su profesion como aspectos del pensamiento social de dichos sujetos, sin perder de
vista de acuerdo como lo sefiala Jodelet (2007) la dimension subjetiva de su produccion. Lo
social de la representacion esta determinado por cddigos, valores, ideologias, posiciones o
pertenencias especificas (Jodelet, 1986)

Otros referentes trascendentes en la decision de considerar la metodologia de relatos de
vida, fueron las aportaciones de las representaciones desarrolladas en latinoamérica que dan
pauta para la ampliacién y vision plurimetodoldgica de las representaciones sociales: tal es
el caso de los trabajos de De Alba y Guerrero (2007), Rodriguez (2001, 2003,2007) quienes
utilizan diversos recursos metodoldgicos en sus investigaciones.

El antecedente tedrico y metodolégico que usa los relatos de vida para indagar las
representaciones sociales se encontr6 en la investigacion de Rodriguez (2001) acerca de
las representaciones del matrimonio en los jovenes, de su investigacion se recuperaron los
elementos discursivos a analizar en los relatos. Estos son esquemas culturales visualizados
en los discursos en forma de proposiciones, aserciones facticas (creencias, valores y
normas) y metaforas; finalmente son recursos que utilizan las profesoras en la
cotidianeidad de su préctica docente y se van transformando en el transcurso de su vida.

Las representaciones sociales analizadas desde la estructura de los discursos fue un trabajo
minucioso que implicd seguir con lupa el sentido de las palabras utilizadas por las
profesoras con respecto a cada categoria identificada y ubicar cada enunciacion en el
contexto de la interaccion social de cada profesora; esto fue imprescindible pues hubo
significantes que tenian dos connotaciones en diferentes sentidos, no se trataba de una
simple ubicacion de palabras, para su analisis se ubico el texto y su vinculo con el contexto
de su relato de vida, sélo asi se logro inferir e interpretar dichos sentidos.

Este trabajo estd estructurado de la siguiente manera:

En un primer capitulo se aborda la explicacion acerca de como se construyd el objeto de
estudio; se argumenta a favor de la utilizacion de una perspectiva procesual de la
representacion sin dejar de lado la estructura del discurso pronunciado, a través de los
relatos de vida como medio para lograr una comprensién compleja de los procesos de
construccidn de las representaciones sociales de las profesoras, se centra la atencion en los
aspectos subjetivos e intersubjetivos relacionados con el conocimiento de sentido comun de
los sujetos de estudio, enmarcados en diversos contextos sociales.

En un segundo capitulo se describe de manera sintética algunos eventos que dieron pauta
para la conformacion histérica de la profesion de profesora de preescolar y como aspecto
relevante en la constitucion de la profesion, las influencias de educadores como Froebel y
Pestalozzi, asi como las primeras educadoras que abrieron camino para la formacion
profesional de la educadora, se atiende en forma breve, la parte historica que da cuenta de

12



las acciones de educadores mexicanos como Joaquin Baranda, quienes impulsaron la
creacion del nivel preescolar a principios del siglo XX.

Con el apoyo de las categorias: institucionalizacion y legitimacion de Berger y Luckmann
(1976) tedricos de la sociologia del conocimiento de sentido comun, se articulé el proceso
de institucionalizacion de la profesion con el momento de la creacion de los jardines
publicos, como aspectos relevantes en la constitucion de la misma.

Se dio especial atencion al papel de la mujer en la educacion de este nivel, desde el
surgimiento de las casas amigas, posteriormente se continud el andlisis de la profesion al
institucionalizarse el nivel a partir de las acciones de profesoras como Bertha Von Glumer,
E. Castefieda y Rosaura Zapata quienes promovieron la transformacion de esta profesion
sugiriendo a las autoridades educativas la necesaria formacion profesional de las profesoras
que atendian este nivel. Se Identifico el marco de interpretacion de la profesion de cada
profesora, desde la influencia ejercida por el contexto de sus escuelas, sin que ello se
convirtiera en un diagnéstico de cada contexto de trabajo.

En el siguiente capitulo se expuso el contexto de la educacién preescolar, atendiendo los
cambios sociopoliticos que se desarrollaron con respecto a la profesion en este nivel; se
recuperd en los anexos datos estadisticos que dan cuenta de la magnitud social que tiene
este nivel hoy en dia. Se concluy6 este apartado con los cambios actuales referidos a la
profesionalizacion de la profesion y el surgimiento de los estandares de calidad de la
educacion en los centros educativos, cuestién imperiosa que trastoca la profesion docente y
las nuevas reglas del ser y hacer docente y que son interiorizados por las profesoras como
representaciones sociales.

La investigacion toca fendbmenos sociales de trascendencia para la profesion de ensefiar: la
autonomia profesional de las profesoras, la profesionalizacion, la consideracién de su
participacién como mediadoras entre los valores de la sociedad y los que inculcan en su
relacion cotidiana con los nifios, desde sus propias construcciones sociales, aspectos
decisivos en la asuncién de una conciencia reflexiva para su desarrollo profesional

En un cuarto capitulo se desarrollaron los referentes tedricos de las representaciones
sociales, como aspectos nodales que fundamentaron y guiaron el analisis y el propdsito de
la investigacion; se tratd de rescatar una vision subjetiva e intersubjetiva en la constitucion
de la representacion la que se siguid en esta investigacion; asimismo se integré un apartado
de antecedentes de investigaciones de representaciones de la profesion docente y algunas
criticas sostenidas por .algunos autores a este enfoque tedrico.

En el quinto capitulo se explica cdmo se desarrollé el apartado de la metodologia: en el
proceso de analisis se explica el arduo proceso que implicé buscar y elegir esta metodologia
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discursiva, pensada desde la pluralidad. Para buscar las representaciones se solicitaron a las
entrevistadas relatos de su vida que sirvieran de informacion bésica para identificar el
proceso de constitucion de su representacion; posteriormente se procedid a estructurar un
guion de entrevista que profundizara en aspectos de interés en la investigacion, se busco el
camino del analisis de dichos relatos, encontrando que el recurso mas idoneo era el analisis
del discurso a través de la identificacion de la estructura del relato y su sentido en un
contexto social y cultural, con base en los elementos vertidos por Bajtin (1989); Bruner
(2002) y Rodriguez (2001,2003,2007) aunque se identificaron otros autores trascendentales
para este tipo de analisis por su amplitud solo se contemplaron los anteriores.

En el sexto y ultimo capitulo, se analizd el proceso de constitucion de la representacion
desde los relatos de las profesoras; se trabajaron aquellos factores que fueron trascendentes
en sus vidas para la conformacion de la representacion y con la ayuda de sus experiencias
escolares y profesionales, se fueron identificando rasgos identirarios de su ejercicio
profesional, ésta Gltima considerada desde Rodriguez (2003) e Ibafiez (1988) como aspecto
que se instaura con la influencia de la representacion. Se sigui6 una linea diacronica de sus
relatos, identificando paralelamente los significados, acciones, actitudes e informaciones
interiorizadas desde diferentes contextos y que articulados, sirvieron de base en la
constitucién de la representacion captada en un mismo tiempo a lo largo de més de un afio
de trabajo.

Alrededor de este proceso se identificaron otros ejes de analisis de sumo interés para la
constitucion de la representacion, la identidad de género, los valores y creencias
interiorizados por los sujetos los cuales fueron determinantes en las orientaciones y
actitudes tomadas por estas profesoras en sus experiencias profesionales y en sus
representaciones.

A través de 14 relatos se develan los valores, creencias, prejuicios, mitos reproducidos
desde la familia, las crisis sociales por las que atraviesa una maestra comun, que se juega
posiciones, aceptaciones, pertenencias en las decisiones de la cultura y la politica en la que
estd implicada la educacién. Se muestra como en la situacion de la vida laboral y familiar
de las mujeres hay mucho que contar y comprender.

La identificacion de cada profesora se desarrolla en distintos planos y dimensiones; en una
primera mirada a estos sujetos, el lector encontrara una descripcién mas 0 menos sucinta
de quienes son ellas en términos de lo interiorizado desde la familia; se sefialaron los
personajes principales con los que ellas interactian y se comunican, dando pauta para un
acercamiento gradual a cada una de ellas y sus representaciones sobre la profesion.

La investigacion toca fendbmenos sociales de trascendencia para la profesion de ensefiar: la
autonomia profesional y la profesionalizacion de las profesoras, aspectos muy variables en
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cada una de las profesoras. De forma que el lector encontrarda mas que representaciones
homogéneas que perduran en el tiempo, representaciones en movimiento y continua
transformacion; trate de imaginar la captura de una foto instantéanea, en la que el sujeto que
se intenta captar se mueve constantemente para salir bien en la foto; sirva la metéfora
anterior para comprender la fluidez del asunto. En algunos casos la idea se mueve tanto que
se enunciaron varios significantes opuestos relacionados con la profesion.

En esta investigacion, se ubica parte de la historia profesional de cada profesora en la
dimensién biogréafica y relacional, de acuerdo a los contextos particulares en los cuales
desarrolla su trabajo. Asi se encontraron semejanzas en algunas de las problematicas que
enfrentan, todas ellas tratando de dar respuesta a las expectativas de mejora de la calidad
educativa, situacion que las ha colocado como actores centrales de este imperioso cambio
educativo.

Por lo anterior, el proposito de esta investigacion es: Analizar las representaciones sociales
de profesoras de nivel preescolar con base en sus relatos en relacion a la profesion,
considerando su rol profesional a partir de contextos mutuamente influyentes: la escuela y
la familia como elementos socioculturales y educativos, intersubjetivos que dan sentido a
dichas representaciones.

Con este analisis esta tesis pretende aportar una nueva mirada en relacién a la profesion de
las profesoras de educacion preescolar y su ejercicio y, abrir nuevos caminos
metodoldgicos para su estudio en otros niveles educativos.
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CAPITULO 1 ACERCA DE LA CONSTRUCCION DEL OBJETO DE ESTUDIO

1.1 El problema de la comprension de la profesion de educadora desde las
representaciones en diferentes ambitos institucionales.

En la educacidon preescolar se presentan problemas complejos en torno a la profesion y la
formacion profesional de las educadoras, tales como la congruencia de los programas
curriculares considerando la vinculacion entre la teoria y la realidad que enfrentan las
profesionales de este nivel; las exigencias sociales y profesionales hacia las profesoras que
atienden a los nifios y nifias de cuatro a seis afios de edad; la calidad educativa con la que
se realizan los procesos educativos; las interpretaciones que realizan las educadoras en
torno de los programas educativos los cuales utilizan como guias del proceso de
aprendizaje de los nifios preescolares; en general el presupuesto orientado a la educacion
béasica; las condiciones institucionales en las que los y las profesoras realizan su labor entre
otros.

Ante las problematicas existentes se ha tratado de buscar alternativas de solucion en
diferentes niveles y dimensiones, por ejemplo, en los programas de formacion de los
maestros responsables de dicho nivel, en las distintas reformas educativas, en los cambios
de los modelos curriculares; en los ajustes en los programas de acuerdo a las necesidades
de la sociedad; en la atencion a las necesidades de nifios y nifias divers@s, en la necesidad
de vincular esfuerzos entre la escuela y la familia, en nuevas estrategias metodolégicas a
implementar con los nifios y nifias. Sin embargo, tales situaciones problematicas siguen
siendo polémicas y sujetas a grandes debates ya que en los intentos de cambio, pocas
veces son consideradas las formas de pensar, ideas y creencias de las y los propios
profesores.

En diferentes momentos historicos, sus ideas se transforman de acuerdo a las
interpretaciones que estos sujetos construyen acerca de la realidad, los problemas que
enfrentan y los fendmenos educativos en los que interactian; en ello intervienen un
conjunto de imperativos sociales que tratan afanosamente de persuadirlos a través de la
interpelacion en torno al ser y al hacer de las practicas educativas de las y los profesores
involucrados en estos procesos.

Permanentemente los y las responsables de la educacion con el afan de solucionar los
problemas educativos que viven a diario buscan modelos, atributos, pautas, procesos de
formacion y actualizacion profesional que tiendan a la mejora de la calidad educativa v,
desde diferentes posiciones, exaltan lo que consideran el nudo y la solucion a ese gran
problema social: la profesién docente la cual constantemente ha estado en el centro de
atencion.
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Algunos de los modelos educativos que influyen en las ideas de las profesoras alrededor de
su profesion y su ejercicio se desprenden de diferentes teorias de la educacion, las cuales
estan expuestas en los distintos programas educativos del nivel preescolar, asi como en su
procesos formativos en la normal, éstas ideas han influido como referente pedagogico en la
mirada de las profesoras en relacion a sus acciones practicas; entre ellas podemos
mencionar: la teoria naturalista o roméantica de Jacobo Rousseau(1985), expuesta en su
obra de EI Emilio; los planteamientos de la escuela activa, a partir de Froebel,
Pestalozzi(2001) y Montessori(1986), quienes recuperan la filosofia del amor a los nifios y
su vinculo con la naturaleza, el amor materno hacia los pequefios y la educacién como un
servicio espiritual.-

Las profesoras de educacion preescolar actualmente recuperan enfoques teéricos presentes
en el programa de preescolar 2004, como por ejemplo, las aportaciones de la teoria del
enfoque sociocultural de Vigotsky (2004) de la cual traducen desde sus interpretaciones
diversos elementos en torno a su papel como profesoras en interaccién social con las nifias
y los nifios y demas personas involucradas en sus actividades profesionales.

Las elaboraciones que hacen las educadoras para explicarse su profesion y su puesta en
practica con base en estos principios, no son necesariamente las de los planteamientos
béasicos de los autores y sus teorias, mas bien parten, de sus ideas de sentido comun con una
nueva construccién que como representaciones, se sintetizan en comunicaciones practicas
alrededor de la profesion.

Las ideas de las profesoras de educacién preescolar en torno a su profesion y su labor
profesional pensadas como conocimientos de sentido comdn, son trascendentes
socialmente en tanto que: condensan ideales del deber ser de la educacidn en ese nivel,
permean las practicas docentes de educacion preescolar, influyen en la relacion de la
educadora con los nifios y en las imagenes subjetivas que diversos grupos de profesionales
de este nivel y las mismas profesoras elaboran sobre su profesion. ElI conjunto de
conocimientos de sentido comin ' como representaciones sociales que poseen las
profesoras estan influidos por procesos sociales, institucionales e histérico-biograficos que
es necesario indagar para comprender los procesos educativos que se viven en ese nivel.

De acuerdo con el sondeo tedrico realizado por Lépez (1999) se sefiala que hasta la década

1 EI sentido comln se concibe como un tipo de conocimiento natural, practico y familiar que permite
interpretar las intenciones y motivaciones de los otros, actuar y moverse con soltura (Shutz ,1974) .EIl
sentido comdn incluye imagenes y lazos mentales que son utilizados y hablados por todo el mundo cuando
los individuos intentan resolver problemas familiares o prever su desenlace. Es un cuerpo de
conocimientos  basado en tradiciones compartidas y enriquecido por miles de observaciones de
experiencias sancionadas por la practica. En él se puede ver un cuerpo de conocimientos reconocido por
todos.( Moscovici, 1986)
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de los noventa no se encontraron estudios relacionados con la profesion de ensefiar desde
las representaciones sociales, aunque se referia en especifico al nivel primaria; con respecto
al nivel preescolar en esta investigacion se encontraron estudios que tratan esta tematica
desde otras construcciones teoricas que adelante se sefialan, por considerar que aportan
elementos socio histéricos para la comprension de la profesion, sin embargo, no se
encontraron estudios que partan de las representaciones de las educadoras desde sus relatos.

Por lo anterior, el problema de esta investigacion se centra en la trascendencia de tal tipo
de conocimientos, analizados como representaciones sociales para la comprension de dicha
profesion y su vinculo con el ejercicio profesional realizado. Los fendmenos de las
representaciones sociales se conforman bajo la influencia de los esquemas culturales
interiorizados por los sujetos, vistos como ideas de sentido comun, los cuales se
evidencian a traves de aserciones précticas, creencias, mitos y su papel en la conformacion
de las identidades profesionales. (Rodriguez, 2001).

La importancia de las representaciones sociales como una metodologia pertinente para
estudiar la profesion docente ha sido reconocida sin embargo, existen solamente algunos
estudios a nivel nacional que recuperan esta perspectiva teorica en toda su complejidad,
como procesos sociales donde surgen y se crean conocimientos para actuar en el mundo por
parte de estos sujetos sociales; por ello considero de suma importancia conocer sus
representaciones.

Es preciso sefalar aqui que la profesion estara siempre vinculada a un determinado tipo de
trabajo entendido como una forma de producir un bien social, en el caso de la ensefianza se
le ubica en el &mbito del trabajo que realizan los profesores como servidores publicos
aunque también se incluyen a las profesoras del ambito privado.

Es de interés la comunicacion social entre las profesoras, la creacion de significados
propios sobre algo, en este caso sobre la profesion; sin embargo, existe escasa atencion de
nuestro sistema educativo de educacion bésica, tanto en investigar como en recuperar las
representaciones sociales e individuales de profesoras de educacion preescolar en relacion
a su profesion y las implicaciones sobre sus funciones profesionales.

Por lo trascendente para la educacidn de este nivel en nuestro pais, es de suma importancia
esta investigacion que tiene como objeto de estudio analizar las representaciones sociales
que acerca de su profesion y su ejercicio sustentan un grupo de profesoras de preescolar,
pertenecientes a escuelas publicas, privadas, Jardines comunitarios, y de los CENDI del
gobierno del D.F. en zonas del sur de la Ciudad de México. (Ver Anexo 1).

El hecho trascendente alrededor de esta investigacidn, se centra en las ideas subjetivas e
intersubjetivas trasladadas a sus &mbitos de trabajo en la educacién que imparten a nifios y
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nifias de este nivel y que son procesos comunicativos en los que se reinterpretan teorias,
éstas a su vez se traducen en conocimientos practicos que posibilitan la realizacion de una
profesion.

Al analizar las situaciones cotidianas e interacciones vividas por las actuales profesoras de
preescolar en diversas condiciones institucionales, se observa que reflejan el clima
psicosocial que se enfrenta en cada recinto escolar; en muchos casos adverso para su
desarrollo profesional; en estos procesos subyacen multiples representaciones acerca del
ser docente vinculadas al mismo tiempo con funciones y tareas reproducidas por la
sociedad; por ejemplo, sus tareas al interior de la familia .

Los pensamientos de las profesoras como conocimiento de sentido comun, los viven e
interpretan como si fueran aspectos naturales propios de su sexo como ideas innatas en las
que se diluye el origen histérico de tales pensamientos se descontextualizan y se presentan
de manera imperiosa en la cotidianeidad de las practicas escolares se van interiorizando por
las mismas profesoras hasta llegar a influir en sus acciones educativas con los nifios y nifias
preescolares.

La posicion que manifiestan algunas de las profesoras de este estudio, parte de lo
asimilado en la constitucion de su representacion; las designaciones socioculturales
mencionadas arriba estan relacionadas por un lado, con la institucionalizacion de la
profesion y por otro, con su propia biografia, aspectos que imbricados e influenciados
reciprocamente dan cierto sentido a la profesion.

1.2 Pertinencia del analisis desde las representaciones sociales

Los pensamientos de las profesoras estan imbuidos de idealizaciones acerca de su
profesion y sus funciones, éstas las han aprendido e interiorizado en diferentes ambitos de
interaccion social, se evidencian como representaciones practicas; cumplen la funcién de
contribuir a la definicion de un grupo social en su especificidad. Por un lado, desde los
ordenamientos institucionales y, por otro, a partir de sus procesos biograficos e
identificaciones varias en sus &mbitos de interaccion.

Para Moscovici, iniciador en 1961 del enfoque tedrico llamado representaciones sociales, el
cual se presentara en el capitulo cuatro de este trabajo, la representacion es “una modalidad
particular de conocimiento, cuya funcion es la elaboracion de los comportamientos” (1979).
Otra conceptualizacion sefiala que son “conjuntos mas o menos estructurados e imprecisos
de nociones, creencias, imagenes, metaforas y actitudes que funcionan implicitamente
como esquemas de percepcion, valoracion y actuacion. Son entidades operativas con las
que los actores definen las situaciones y llevan a cabo sus planes de accion” (1986)
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Siguiendo a  Moscovici (1979) las representaciones se conforman a través de la
informacion y la actitud, por lo cual es trascendente analizar estos aspectos en tanto que
conforman referentes basicos a partir de los cuales se construye una nueva vision de la
realidad. Lo anterior es viable utilizando como recurso los relatos desde el didlogo
construido en sus interacciones cotidianas con diferentes grupos y sujetos sociales: esto esta
mediado por un determinado tipo de lenguaje, el cual Markova (2006) sefiala no como una
simple reciprocidad entre yo y td, sino sobre todo, el juicio, la diferencia y los conflictos.
(posiciones socioculturales en juego y lucha permanente).

Moscovici (1979) plantea como fendmeno social importante de ser analizado, el proceso
de penetracion cientifica de grupos que no son especialistas en un campo de conocimiento,
el cambio que se produce acerca de estos saberes, pues por parte del grupo que ha
desarrollado una parte de esos conocimientos, se piensa que cuando circulan los saberes de
un grupo a otro se degrada el saber, se parte de la conviccidn por parte de los cientificos de
que la mayoria de los hombres no es apta para recibir esos conocimientos o utilizarlos
correctamente, como el caso del psicoanalisis estudiado por e! autor.

Lo anterior esta ligado a diversas representaciones de la misma profesion y su accion
educativa como profesionales en el sentido que plantea Moscovici (1986) es decir, éstas
representaciones pueden ser compartidas, hegemodnicas o coercitivas; producto de la
circulacién de conocimientos y polémicas, segun las distintas perspectivas que tienen
acerca de sus saberes, acciones, conocimientos, tradiciones educativas, culturales y
epistemoldgicas las cuales pueden ser opuestas y contradictorias a la misma institucion.

La representacion social es : “corpus organizado de conocimientos y una de las actividades
psiquicas gracias a las cuales los hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se
integran en un grupo o en una relacion cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su
imaginacién” (Moscovici, 1979,18)

Una de las funciones de las representaciones sociales es permitir a los sujetos ubicarse en
un grupo social que les da identidad (Ibafiez, 1988) por ello se incluye como parte del
analisis de las representaciones acerca de su profesion la relacion entre representaciones e
identidad profesional. Es de trascendental importancia reconocer quiénes son los sujetos a
los que se trata de comprender desde la forma como interiorizan su profesion desarrollada
en un marco institucional; bajo la influencia de los ordenamientos institucionales:
(valores, ideologias, poderes, intereses politicos) generados al interior de cada centro
escolar. Estos aspectos son interpretados y traducidos en la practica por las profesoras;
creando asi nuevos sentidos los cuales determinan sus representaciones, son un marco de
referencia desde el cual las profesoras reconstruyen sus representaciones de la profesion y
su ejercicio laboral.
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Las ideas interiorizadas desde la escuela y familia como informacion basica que influyo en
la representacion social, trascienden en cuanto a sus posiciones y pertenencias culturales
que al mismo tiempo definen la representacion, son factores sociales decisivos en la
integracion subjetiva de las representaciones.

Las representaciones igualmente sirven de puente para que el sujeto se inserte en un grupo,
es segun Herzlich (1975) uno de los niveles donde las estructuras sociales le son accesibles,
aunado a ello se encuentra la posibilidad de traducir a partir de las representaciones los
nuevos cddigos de los programas educativos.

Un elemento influyente en la elaboracién de las representaciones de las profesoras son las
intervenciones de sus familiares cuyas profesiones son ser maestras y maestros, €stos
aparecen en diferentes etapas de su escolarizacién, como modelos identitarios, por ello se
consideran a ambas como parte del proceso de la constitucion de la representacion.

Sus experiencias, trayectorias escolares y profesionales constituyen procesos de
informacidn importante, ya que en el proceso vivido Se encuentran inmersas sus primeras
ideas de sentido comun, actitudes y creencias en torno a la profesion que les sirven como
punto de anclaje para interactuar en su realidad son de acuerdo a las representaciones
sociales, modalidades de conocimiento particular que expresa un pensamiento social.

En palabras de Herzlich (1975) es un remodelado, una verdadera construccion mental del
objeto (la profesidn), no separable de la actividad simbolica de un sujeto ( las profesoras).
De acuerdo con este autor, la representacion es para los psicosociologos estudio de la
modalidad de un conocimiento particular, expresion especifica de un pensamiento
socialmente construido desde entornos culturales particulares.

Para indagar las representaciones de las profesoras acerca de su profesion y su accion
profesional es importante mirar los procesos que siguieron en su experiencia escolar y
profesional, como medios a través de los cuales se puede observar la forma como se
construyé el contenido de dicha representacion.

A través de las representaciones es posible capturar discusiones trascendentales social y
culturalmente valiosas en la que estan en juego valores educativos y concepciones del
mundo gue rompen con pensamientos basados en el razonamiento tradicional. A través de
ésta se puede vislumbrar como los sujetos se separan y/o se acercan de una ideologia
dominante y como construyen diferentes referentes para comprender su realidad y
transformarla.

El campo de la representacion es variable de acuerdo el nivel de informacion al que tiene
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acceso cada sujeto y dependiendo de los grupos con los cuales intercambia una serie de
informaciones y comunicacion, siempre cambiante historicamente y mediada por el
lenguaje y por distintos codigos linguisticos que incluso ellos mismos han recreado

Al interior de dichos procesos educativos subyacen un conjunto de complejos simbolicos:
mitos, repertorios linguisticos, sistemas conceptuales, creencias, importantes de ser
investigados a través de sus discursos ya que conforman en conjunto, una forma particular
de conocimiento a partir del cual construyen su realidad social.

Estas profesoras son consideradas agentes sociales ya que reelaboran ciertas teorias
cientificas necesarias dentro de su realidad profesional dando un sentido nuevo a los
conocimientos los cuales les permiten interactuar con otros grupos y en diferentes &mbitos
de su profesion.

El ejercicio profesional de las profesoras en este nivel se encuentra inmerso en una
dindmica plena de encuentros y desencuentros con autoridades, tutores de familia,
compafieros, y alumnos. En relacion a ello cada profesor asume ciertas formas de pensar,
conocer y actuar sobre su profesion, dependiendo de diversos factores como sus procesos
de formacion, sus trayectorias escolares y profesionales e influencias socioculturales.

Tomando en cuenta la situacion anterior y al analizar que en el enfoque de las R.S.
(representaciones sociales) se presentan vinculos entre el pensamiento conceptual
(riguroso y genérico) y el pensamiento de sentido comdn, el primero se transforma en
manos de los sujetos para poder insertarse en ese mundo, lo traducen y lo hacen suyo, por
ello se considera que la teoria y metodologia de representaciones sociales aporta elementos
sustanciales para la comprension de la profesion, en la que se da un interjuego entre ambos
tipos de conocimiento, lo cual conlleva a ampliar nuestro horizonte de inteligibilidad sobre
los fendbmenos educativos alrededor de la misma. A lo anterior se agrega el hecho de que
es una metodologia plural en la que cada vez se encuentran nuevas combinaciones y usos
de las técnicas ajustadas a numerosos objetos de estudio, entre ellos el de la profesion
docente.

En relacion con la idea anterior, se rescataron ideas de Jodelet (2008) quien sostiene la
importancia de la participacion del sujeto en la realidad desde su subjetividad?,

2 La investigacion de la subjetividad consiste bésicamente en la interrogacion de los sentidos, las
significaciones y los valores, éticos y morales, que produce una determinada cultura, su forma de apropiacion
por los individuos y la orientacién que efectdian sobre sus acciones practicas. No existe una subjetividad que
pueda aislarse de la cultura y la vida social, ni tampoco existe una cultura que pueda aislarse de la
subjetividad que la sostiene. Esta mutua determinacion -en verdad, mutua produccion-debe ser nuestro punto
de arranque, ya que la subjetividad es cultura singularizada tanto como la cultura es subjetividad (objetivizada
en los productos de la cultura, las formas de intercambio y las relaciones sociales concretas que la sostienen,
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intersubjetividad y transubjetividad, en la elaboracion de las representaciones sociales; de
Rodriguez (2003) se recupera la vision del sentido que dan las narraciones de los actores
como medio para captar los complejos procesos de elaboracion de las representaciones de
los sujetos; se rescatan estas ideas para la comprension del objeto que interesa analizar: las
representaciones de la profesion y la forma de concebir su labor profesional de profesoras
de educacion preescolar. Se analiza de igual forma, el analisis epistemoldgico que estas
autoras desarrollan en aras del avance de este enfoque de investigacion, caracterizado por
enfoques interdisciplinarios y la pluralidad de metodologias que, combinadas, logran
descubrir la construccién y contenido de las representaciones.

Las representaciones “se asumen reflexivamente, se configuran por los significados que los
actores ponen en juego en sus relaciones comunicativas cotidianas, a partir de las cuales
son capaces de tomar posiciones, ofrecer razones de sus posturas y elecciones practicas”.
(Rodriguez, 2001,61)

Al respecto Rodriguez (2000,2003), Markova (2006), Jovchelovich (1998) sefialan la
trascendencia de considerar el aspecto intersubjetivo de la profesion: las identidades,
saberes, afectos, la comunicacion y del didlogo con los otros en la representacion, su
influencia es central en los procesos de constitucion de las representaciones sociales,
cuestiones que se tratd de analizar en este trabajo para estudiar la constitucion de sus
representaciones.

Para Markova (2006) las personas al nacer dentro de un entorno social simbolico, lo dan
como un hecho semejante a los fendmenos fisicos, asi los lenguajes, instituciones,
tradiciones culturales, panorama en el que viven los sujetos como entorno simbdlico, existe
como una realidad ontologica que perpetian mediante sus actividades habituales y
automaticas de reciclaje y re-produccion que solo se cuestionan bajo ciertas circunstancias;
aungue como agentes también son capaces de cambiar esas realidades de manera gradual y
con el tiempo a través de procesos reflexivos.

pero también en las significaciones y los sentidos que organizan la produccion cultural) (Galende, citado por
Guinsberg, 2004,75).

Otra de las posturas criticas encontradas con respecto a la subjetividad, es la elaborada por Hugo Zemelman
(1997), quien sefiala que en la subjetividad y en los sujetos es donde confluyen y se reelaboran tanto los
factores estructurantes de la vida social - sean estos econdmicos, politicos, sociales o culturales -, como los
procesos constructivos de la vida social; es a través de ellos que se articulan y que podemos comprender las
dinamicas reproductivas y producentes de la sociedad, ya que ellos son el espacio donde se desenvuelve la
dialéctica de lo dado y lo dandose, del pasado/presente, del presente/futuro y de lo micro y lo macro social.
Para Zemelman la subjetividad social (individual y colectiva) es el plano de la realidad social donde se
articulan dimensiones como la memoria, la cultura, la conciencia, la voluntad y la utopia, las cuales expresan
la apropiacion de la historicidad social a la vez que le confieren sentido y animan su potencialidad. Esta
presente en todas las dinamicas sociales y en todos sus ambitos: tanto en la vida cotidiana y los espacios
microsociales como en las realidades macrosociales. Dado su caracter estructurado y estructurante.
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Actualmente una parte de la sociedad ha caracterizado la profesion que las profesoras
realizan como una actividad de mujeres eminentemente practicas y de cuidados
asistenciales, sin embargo, otros sectores cuestionan la idea que reduce la profesion a un
pensamiento mitico o religioso y exaltan en contraposicion la importancia de la
preparacion profesional para la realizacion de esta profesion.

Es necesario aclarar que actualmente la profesion no sélo se conforma Unicamente de
mujeres, aungue éstas son mayoria, al respecto se encontr0 que “en México la
incorporacion de varones a preescolar se inicié en 1982, época en que se impulsé este nivel
educativo en todo el pais y se present6 una escasez de educadoras para atender la demanda
que se incrementd significativamente. Lo anterior motivd una oferta de trabajo a
profesores/as de primaria que no lograban obtener una plaza de trabajo en ese nivel
educativo.” (Palencia, 2000,150). Lo que aqui se rescata, son las ideas o conocimientos de
sentido comun de las profesoras los cuales orientan la construccion de las representaciones
sobre la profesion de educadora desde sus marcos socioculturales® construidos en diferentes
entornos.

La profesidn de ensefiar en este nivel comunmente se ha pensado en forma dual, es decir,
desde lo que se cree “bueno “o “malo”, el buen maestro y el mal maestro, esto ha sido
elaborado en una red simbdlica, relacionada con la construccion social de los sujetos en
diferentes instancias y momentos de su historia, en diversos contextos culturales, que
paralelamente van conformando la identidad que asumen en su relacion con los
otros(as).La profesion es comprendida como un medio que da identidad, sin embargo, al
hacer un analisis méas profundo de esta profesion, sabemos que la profesion docente es
compleja, sintesis de multiples realidades todas ellas entrelazadas en un tejido social que es
preciso desentrafiar desde lo subjetivo cotidiano y en un contexto social amplio.

Dentro de las formas de sentido comun, se encuentran las creencias, las teorias implicitas,
los significados compartidos, los imaginarios y las representaciones sociales. Las creencias
son parte importante de las representaciones sociales, aqui se identificaron varias de ellas a
través de los discursos de los sujetos de estudio.

Siguiendo las ideas anteriores y aquellas que manifiestan los propios estudiantes y en
general las personas relacionadas con la profesidn del maestro, tenemos que desde distintas
creencias se ha catalogado a los maestros en general como “barcos”, autoritarios, estrictos,
democraticos, en fin, se pueden identificar un sin fin de adjetivos, todos ellos marcan de
alguna manera las formas de ser y actuar de los (as) maestros(as) ante la comunidad escolar.

Por otra parte, se sefiala que en “las practicas educativas son los agentes educativos con

3 Valga aqui explicar lo que se entiende por cultura:” es la organizacion social de significados
interiorizados por los sujetos y grupos sociales encarnados en formas simbdlicas, todo ello en contextos
histéricamente especificos y socialmente estructurados( Geertz , 1995,20 y Thompson,1993,135)
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sus creencias, pensamientos, valores, prejuicios, posiciones politicas, quienes imprimen
movimiento y sentido a éstas. Las practicas educativas expresan la subjetividad de los
actores que participan en ellas, la subjetividad se vincula con una forma de conocimiento
denominada sentido comun, el cual ha sido subestimado por estudiosos de las ciencias
sociales, ya que se considera un pensamiento ingenuo, poco racional y uno de los
principales obstaculos que impiden aprehender la realidad de manera cientifica” (Pifia,
2004,23)

Aunado a lo anterior plantea que las practicas escolares no dependen exclusivamente de los
componentes estructurales (reglamentos, circunstancias historico sociales, politicas
educativas, sino también del sentido que los sujetos le asignan a sus acciones. Estos agentes
son quienes imprimen movimiento y sentido a las précticas educativas.

Sin embargo, como sefiala este mismo autor, una persona en las distintas actividades de su
vida cotidiana, no se explica la realidad con conceptos ni con teorias cientificas o
filoséficas, sino mediante nociones de sentido comun con el aval de sus nociones, que
ademas se construyen en espacios socioculturales comunes.

En el desarrollo de esta investigacion, se reconocen igualmente otros tipos de conocimiento
dominantes en la formacién y cultura de las profesoras como el pensamiento cientifico,
mitico, religioso, cotidiano, heredado de los padres, abuelos, comunidad y toda su cultura.

En este trabajo se dan a conocer los sentidos otorgados a la profesion relacionados con su
situacion social como profesoras, aspectos impregnados de mudltiples significados de si, de
los otros, de la institucion a la que pertenecen, asi como aspectos del entorno familiar de
origen, con los cuales interacttan dia con dia, para tratar de resolver problemas escolares
cotidianos.

En estos procesos se manifiestan diversas interacciones comunicativas entre los sujetos
involucrados, como ideas que han retomado de los aprendizajes cotidianos en sus centros
escolares, en ellas se juegan posiciones sociales sobre la educacion y al mismo tiempo
influyen una serie de factores sociales y culturales que desencadenan al mismo tiempo
diversidad de procesos educativos y grandes problemas de la educacion.

En la representacion de la profesién docente descrito anteriormente influyen también
multiples procesos educativos, entre los que se encuentran los marcos institucionales que
se tienen de dicho ejercicio profesional, el maestro ha asumido un papel determinado
historicamente, de acuerdo a las interpelaciones que le hacen desde el contexto institucional
externo.

Por otra parte, desde los marcos de las teorias psicopedagogicas e historico educativas han
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influido en sus ideas acerca de la profesion, diversas teorias del aprendizaje presentes en los
programas institucionales: en los afios setenta con el auge de la tecnologia educativa se le
definia como ingeniero conductual, posteriormente, desde una mirada contrapuesta a la
anterior desde la psicologia cognitiva, se podia definir como maestro constructivista, con un
papel de guia del proceso de aprendizaje, ello desde contextos institucionales particulares
que influyen en las apreciaciones de su trabajo docente.

En esta investigacion es importante sefialar que las nociones de sentido comun y los
conceptos cientificos de las ciencias sociales son dos formas de conocimiento, que influyen
en los pensamientos de la sociedad; en ese sentido se recuperaron las nociones de lo que
para estas profesoras significa su profesion, como una forma importante de conocimiento
que debe ser reconocida socialmente.

Las ideas, creencias, sentidos y significados que las profesoras de educacion preescolar
otorgan a su profesion, han sido estudiados, desde diversas perspectivas, pero no ha sido
abordado bajo sus representaciones como proceso, considerando sus propios relatos de
vida. Siguiendo las ideas acerca de las representaciones, se plantea que: “los teodricos de
este enfoque opusieron a una psicologia experimental, una psicologia social centrada en la
comunicacion, la cognicién social y el pensamiento de sentido comun; su intencién es
comprender la dimension simbdlica y comunicativa del orden social, el dinamismo del
pensamiento social” (Rodriguez, 2001,43)

Las propias descripciones de las profesoras acerca de como se piensan en su papel de
profesional es un eje central en esta investigacion, ya que esas ideas desde su subjetividad
se encuentran vinculadas a sus representaciones que, articuladas, permean las visiones que
tienen como sujetos sociales, de lo que para ellas es el "buen maestro™; el ideal de maestro,
desde el rol de madres, funciones que se cruzan permanentemente en su vida cotidiana,
causando fuertes dilemas en su situacion socioprofesional, ya que esta profesion se
caracteriza por ser una construccién cultural alrededor de lo que se considera femenino;
es una profesion que mantiene una fuerte connotacién ligada al género, puesto que a las
mujeres que realizan estas funciones se les ha considerado histéricamente como sujetos
ideales para realizar el trabajo de atencién y cuidado a nifios y nifias de la primera infancia.

Las ideas que tienen las personas sobre un aspecto de la realidad como el sefialado
anteriormente, es asimilado en general de manera espontanea, esto es, al interior de las
representaciones hay una conciencia ingenua acerca del proceso que les lleva a concebir
esa parte de realidad tal como la perciben, en el caso de la poblacién de este estudio,
interesa conocer sus representaciones como profesoras que se cruzan entre otros aspectos
con su percepcion de las funciones sociales asumidas principalmente en la familia como
mujeres madres y esposas.

En ambos espacios se asumen funciones dictadas por la sociedad y, en algin momento de la
historia de vida de estas profesionales se viven como tensiones sociales por parte de estas
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mujeres en cuanto a las dos funciones que han aceptado llevar a cabo: profesora-madre.

1.3 Estudios relacionados con la profesion de educadora

En este apartado se incluyen algunos estudios referidos a la cuestion de la profesion desde
otras metodologias diferentes a las representaciones, los que se encontraron desde este
enfoque especifico de representaciones corresponden a la problematica de docentes de
educacién primaria y aquellos que atienden la educacién normal, éstos se presentan en el
capitulo cuatro a fin de enlazarlos de manera logica con el andlisis de la fundamentacién
tedrica realizada.

La profesion de educadora ha sido analizada desde la sociologia de la profesion y como
espacio ideologico (Barcenas,1982); como antropologia cultural, desde la politica educativa
(Bertely,1984,1987,1988,2005); con base en la hermeneutica (Elizondo,1999); desde
métodos etnograficos, teorias de la identidad y las trayectorias profesionales (Freeman
,2009); asimismo en otras investigaciones se aborda el papel de las supervisoras de
preescolar (Rivera,2008) trascendente en relacién al trabajo de estas profesoras. Lo que
aqui planteo es una combinacién de miradas teniendo como base la construccion de sus
representaciones a partir de relatos de vida.

Las ideas en torno a esta profesion han sido influidas por otros aspectos sociales y politicos
como los intereses econdmicos de particulares, de instancias que centralizaron el poder de
la educacion, como grupos allegados a los gobiernos en turno como fue la iglesia. Por otra
parte estan presentes en su constitucion, los mitos y prejuicios socioculturales propios de
una sociedad patriarcal analizados por Apple (1997); éstos fueron transmitidos de
generacion en generacion por hombres y mujeres en nuestra sociedad.

Hoy en dia diversas investigaciones otorgan especial importancia al estudio de la
profesidon docente, su atencion esta colocada en las subjetividades de los actores sociales
involucrados directamente en la educacion. Street (2003) menciona que en las
investigaciones en torno del trabajo de profesores se modificd el estatus ontoldgico del
docente: “de objeto de reformas desde arriba, a sujeto (auto-regulado y regulado)
constructor de los sentidos de su trabajo”. En sintesis sefiala que en los estudios realizados
se encuentran las siguientes figuras docentes: gestores de buenas imagenes de la escuela;
intérpretes; la que prevalece: instructora o transmisora, en el sentido de los roles que
emergen con las reformas educativas, en términos de una reautorizacion de la profesion
docente y de una busqueda por legitimar el oficio de profesor y su relevancia social y
profesional.
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Asimismo, diversas investigaciones historico-educativas y producciones teoricas abordan
el andlisis de la educacion y el trabajo de la mujer, éstas aportaciones se recuperaron como
un referente de esta investigacion, ya que mantienen una intima relacion con este analisis
por la situacion que describen en torno al trabajo de las mujeres a principios de siglo y los
elementos que analizan en relacién a la profesion. Pilar Gonzalbo (1987,2005) plantea la
situacion de las educadoras en las casas amigas, antecedente de la educacién preescolar;
Silvia Aroom (1988) aborda el papel de la mujer y su ubicacion historica en el trabajo.
Aguilar y Sandoval (1991) desarrollan en su estudio la situacién de las maestras de primaria
en su posicion politico sindical y su relacion con su vida cotidiana; Gonzalez (2008) analiza
el papel de la mujer maestra en diferentes momentos historicos como la desarrollada por la
catequista; la monjay la institutriz.

Elizondo (1999) plantea desde un analisis interpretativo- hermenéutico la situacion del
trabajo de la educadora, considerando las condiciones sociales e institucionales en las que
se desarroll6 esta noble tarea, sus cambios y las concepciones sobre dicha actividad, toma
en cuenta las posturas de diversos grupos sociales y de personas encargadas de la
educacion, que la concebian desde el rol de identificacion con la madre. Identifica en
diversos discursos la idea de que la mejor educadora debia ser una mujer, enfoque sostenido
por otros clésicos de la educacion como Comenio (1994) y Rousseau (1985).

Tanck (1984) expone claramente cdmo algunos maestros de la época como Rafael Ximeno
desde una posicion privilegiada, como organizador y supervisor de escuelas amigas, tendia
a juzgar, discriminar, y desvalorizar el trabajo que las mujeres realizaban con los nifios; su
discurso se observa desde planteamientos claramente sexistas, en las que descontextualiza
la tarea de esas primeras educadoras.

En el ambito educativo se desarrolld y aln continlan presentes ciertas ideas y
pensamientos por parte de algunos sectores sociales que ubican a esta profesion como un
trabajo idoneo para mujeres, socialmente se present6 como algo natural en ellas; las
influencias acerca de la constitucién histérica de la profesion, exigen sondear de cerca
aquellos discursos de los representantes de los cambios de nuestro sistema educativo que
reprodujeron esa idea y la institucionalizaron.

La creencia en torno a la naturalizacion de esta profesion por parte de las mujeres no es la
unica que se perfila desde ese enfoque; a lo largo de esta investigacion, se indagaron otras
ideas desde diferentes referentes historicos; se encontrd una investigacion de \ogt, F.
(2002) en la que no se reafirma la idea del rol materno. En dicha investigacion se sostiene
que la profesion de profesora de escuela elemental no se percibe en algunos contextos como
la escuela inglesa y la suiza dentro de las funciones de cuidado; en este estudio se
incluyeron profesoras tanto de preescolar como de primaria; ello sugiere que es una
construccién sociohistdrica, ligada a intereses muy especificos, es el Gnico antecedente
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donde se encontrd una posicion distinta del cuidado vinculado al maternaje.

En este estudio se trabajo la idea del maternaje planteada por De Mello (1985) la cual se
fue perfilando como uno de los significados compartidos que influyeron en la
representacion de la profesion de educadora. De Mello (1985) considera la feminizacion
del trabajo como una construccion cultural, asociada al término de maternaje, vinculada a
roles sociales impuestos a la mujer; posteriormente se pens6 como construccion elaborada
desde la diferencia sexual e institucionalizada histéricamente (Scott ,1990).

De acuerdo al sondeo bibliogréfico sobre la profesién de ensefiar, vemos que personajes
trascendentes de la historia de la educacion en México como Justo Sierra, que fue desde
1905 y hasta 1911 Ministro de la Secretaria de Justicia e Instruccion Publica y Bellas Artes,
favorecio la idea del trabajo impulsado por la mujer, aunque queda velado la orientacion
que perfilaba para el trabajo de la educadora, en este contexto es que Vasconcelos
igualmente sostiene la idea del rol de maestra vinculado al rol de madre. (Ruiz,1986).

En esta investigacion se considera que la profesion de dichas profesoras esté atravesada por
una red simbolica construida en diferentes instancias, momentos y circunstancias de su vida
y en diferentes entornos culturales de forma que para indagar sus representaciones es
imprescindible mirar los procesos que siguieron en su trayectoria escolar y profesional.

De acuerdo a los elementos vertidos por Dubar (2000) acerca de la complejidad del
fendmeno de la profesion, los sentidos otorgados a su comprension se hace hincapié, en las
crisis de las identidades socioprofesionales®, sobre esto se encontré que los elementos
vertidos por éste autor orientan la interpretacion de esta investigacion, por el lado de las
influencias socioldgicas y politico-educativas que permean la profesion y la hacen caer en
crisis constantes, éstos aspectos se recuperan como elementos que articulados con las
orientaciones de la representacion que se trata de indagar, ordenan las practicas y las
funciones que permiten a las profesoras operar en el aula.

Es trascendental dar cuenta de las implicaciones socioculturales que giran alrededor de la
representacion de la profesion y su ejercicio, incluyendo el rol de género, ya que sobre ello
se construye la conformacion de sus representaciones sobre la profesion, considerando que
ésta re-presenta un ser, una cualidad a la conciencia de las profesoras.

El trabajo de Flores (2001) sirve de apoyo para el analisis de los aspectos ideoldgicos
desde el sistema de género el cual influye en la representacion de la profesion como un

4 Para Dubar (2000) en la palabra crisis distingue tres significaciones: una referida al empleo, otra al
trabajo y a las relaciones de clases; las dos primeras colocan en juego a la Ultima. En esta investigacion se
evidenciaron en algunos discursos las formas de relaciones de clase entre las profesoras y comparieras de
trabajo.
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modelaje del deber ser de la misma presente en la conciencia de las profesoras.

Asimismo, se identificaron otras posturas de la época, como la de algunas educadoras de
ese periodo en las que hubo la actitud y acciones de lucha por darle un sentido
profesionalizante a la profesién enfatizando la necesidad de la formacion vy
profesionalizacion docente por la importancia que representa la educacién dirigida a nifios
y nifias preescolares (Bazant,1993). En el capitulo 3 de este trabajo se esbozan distintas
tendencias identificadas con respecto a la profesion en la educacion preescolar

En esta investigacion se describen aquellas ideas que se perfilaron como antecedentes de la
educacién preescolar originada en Europa, a partir de los planteamientos de Froebel (citado
por Cuellar, 2005) mismos que fueron replanteados en nuestro pais como bases
pedagogicas de la educacion preescolar, éstos aspectos se desarrollan de manera mas
amplia en el capitulo dos.

Otras ideas generalizadas de la profesion docente se pueden centrar en diferentes posturas
de la educacion®, que tratan de resolver los problemas educativos sin la necesaria reflexion
de los fendmenos que la sobredeterminan.

Se identifican grandes tendencias en la profesion de este nivel: la primera de corte
asistencialista, orientada a la practica y ensefianza de aspectos higiénicos, religiosos y
manualidades, cuyo antecedente es la atencién a los hijos de las madres trabajadoras en el
recinto de las casas amigas, los espacios donde se recibia esa educacion se concebian
como la continuacion del hogar, de ahi que la educadora debiera fomentar una educacién
como madre cuidadora; aqui encuentro ciertas diferencias con respecto a las tendencias
sefialadas por Barcenas (1982) en el sentido de que esta primera tendencia no implica
necesariamente la relacion amorosa con el pequefio (caracteristica sentida desde los
postulados de Froebel) las educadoras podian centrar su funcion en el cuidado asistencial
sin ser necesariamente amorosas con los nifios.

Otra tendencia es la que se perfilé desde el gobierno de Porfirio Diaz con una orientacion
mas normativa de la profesién, con el fundamento de la pedagogia objetiva derivada de la
teoria positivista recién importada de Europa e institucionalizada por este gobierno; otras
dos tendencias identificadas por Barcenas (1982) corresponden a la romantico-idealista
fundada por Froebel y reproducida por algunas educadoras de aquella época.

5 Este aspecto fue ampliamente discutido por los pedagogos del siglo XX; tiene su antecedente en la
constitucion de la profesion de maestro de primeras letras, al respecto es amplisima la discusion sostenida en
cuanto a considerarla como una profesion libre, de acuerdo al Art. 30 constitucional o normada, estas
discusiones trascendieron al nivel de preescolar desde su institucionalizacion. (M. Flores, 1986)
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Por ultimo, la mas actual es la centrada en la necesidad de la profesionalizacion desde el
marco de estdndares homogeneizados y estandarizados para la certificacion profesional
internacional. Adelante en el capitulo tres vemos como se va transformando esta tendencia
hacia un enfoque técnico de la profesion, paralela a otra tendencia méas constructivista
presente desde los programas de 1981 y 1992,

Por lo anterior, considero que investigar las representaciones de estas profesoras acerca de
su profesion de educar, desde sus subjetividades, via relatos de vida ayuda a comprender
sus significados compartidos en tono a la profesion de ensefiar, al mismo tiempo nos acerca
a la comprension de sus representaciones sociales como grupo social, aspecto sumamente
trascendente para el futuro de la educacion de miles de nifios y de nuestra sociedad.

En esta investigacion se concuerda con la idea de Berger y Luckmann (1976) en relacion a
que los sujetos son constructores de realidad, para estos autores el lenguaje posibilita el
mundo intersubjetivo de sentido comun y es el que estructura la realidad de la vida
cotidiana.

Estas mediaciones atraviesan por toda una estructura normativa, formando una condicion
fundamental en la funcién de la docente, el sujeto maestro es un individuo que en su gran
mayoria, tiene interiorizadas reglas y normas de actuacion al interior de la escuela, y otros
espacios de su profesion, estos acatamientos formales definen en buena medida sus modos
de ser y pensar en relacion a los otros, conforman el “deber ser de un buen maestro”. En
términos de las representaciones sociales, la normatividad es una funcion del ndcleo central
importante pues refleja lo que se puede o no hacer o un limite de lo permitido y no
permitido en la escuela y el sentido asumido por el propio sujeto.

Al respecto se sefiala que: “las normas son solo guias o guiones para la acciéon que los
actores usan flexiblemente para asegurarse y justificar conductas como razonables ante si
mismos y ante sus interlocutores, aunque sean muy diversas entre si”’. (Davini, 2002, 20)

En términos de Abric (1994) la normatividad para la operacion de ciertas actividades, forma
parte de las funciones del nucleo central, aqui es donde se encuentran las actitudes mas
dificiles de transformar, por ser el referente a partir del cual actian los sujetos.

De acuerdo con estos planteamientos, es trascendente indagar tales representaciones
sociales, esto es, investigar la forma como conciben su ejercicio profesional de profesoras,
de preescolar con dedicacion a la escuela y los alumnos, interesa su percepcion de los
programas que exigen de ellas un sujeto formado en distintos enfoques metodologicos,
saberes, habilidades, destrezas y otros conocimientos diversos, de acuerdo al plan en turno
enmarcado en una coyuntura politica, y al mismo tiempo, en su condicibn como
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responsable de una familia, uno de los aspectos relevantes para esta investigacion es como
se representa esa vinculacion entre su situacion profesional y las diferentes instancias que
interpelan su forma de actuar como docente.

La inquietud por indagar estos aspectos involucra necesariamente los procesos de identidad
de estas profesoras de educacion preescolar, solteras y casadas con hijos y solteras sin hijos,
en la medida que la misma representacion tiene la funcion de dar identidad a los sujetos y
orientar sus acciones desde determinadas posiciones sociales.

Es importante indagar el proceso que siguieron para convertirse en profesoras, pues a
diferencia de las normalistas que practicamente tenian un lugar asegurado en un jardin de
nifios pablico, las de particulares atravesaron por una serie de avatares y situaciones
circunstanciales para conseguirlo. Ello se vincula con el proceso de la representacion
social de su profesion y su accion docente profesional lo cual es un hecho bastante
complejo, sin embargo, aunque se ha estudiado considerando su practica, se requirid
ampliarlo para tomarlo como punto de partida, desde el sentido comdn que ellas le
imprimen y con el apoyo de los relatos de vida.

1.4 Preguntas de investigacion.

De la exposicién anterior se desprenden las siguientes preguntas de investigacion.

¢ Qué representacion tienen de su profesion ?

¢Qué significados otorgan a su profesién docente?

¢Cdémo influyen las interpelaciones institucionales y el desarrollo histérico de la profesion
en sus propias representaciones?

Los roles sociales asumidos por las profesoras ¢influyen en la representacion de su
profesion docente ?

¢Como se insertaron en la profesion?

¢Qué relacion existe entre el hecho de ser mujeres-madres a cargo de los hijos con ciertas
cargas o funciones asignadas socialmente. y sus representaciones como profesoras?

¢Qué diferencias se observan entre las visiones de profesoras de escuela publica, privada y
de jardines comunitarios?

¢Qué vinculo existe entre sus representaciones y la institucionalizacién de la profesién?
¢Como han internalizado esas perspectivas a su vida cotidiana escolar y familiar?

¢Qué visiones se presentan en estas profesoras en relacion a su actividad profesional y
familiar?

1.5 Supuestos de investigacion

Considerando lo anterior, se partié del supuesto de que en las representaciones de las

profesoras en torno a su profesion y su ejercicio se encuentran multiples formas de pensar

relacionadas e influenciadas por las representaciones interiorizadas sobre: ser "buen
32



maestro™; a su vez estas contienen aspectos referidos a sus motivaciones, intereses, deseos
manifiestos, expectativas. e idealizaciones sobre lo que ellas creen de su labor profesional
imprescindible para mejorar la educacion, tal como se les ha marcado reiteradamente en
los discursos oficiales a través de la institucionalizacion de la profesion y en el entorno
sociocultural en el que se desenvuelven dentro de la vida escolar.

Otro supuesto que guid la investigacion fue que la construccién de las representaciones de
profesoras sobre su profesion y las funciones realizadas en torno a ella estructura su
identidad profesional desde sus contextos familiares y escolares, de forma que, tanto sus
representaciones como sus identidades profesionales sufren continuas transformaciones en
el tiempo y espacio de su interaccion social y docente particular; las representaciones estan
en una continua lucha entre lo establecido y el cambio y la transformacion sociocultural.

La profesion de los y las docentes ha sido estudiada ampliamente desde diferentes
disciplinas y perspectivas teoricas; debido a la complejidad que requiere su estudio, es
imprescindible abordar el analisis de estos procesos desde posturas interdisciplinarias, ya
que ello permite una comprension mas clara de esos fendomenos en los que influyen
aspectos socioculturales, historicos, asi como la historia particular de cada docente.

Esta situacion reviste un problema importante de ser investigado, ya que al no comprender
este tejido de elementos que influyen en la actuacion de dichas profesoras, otros
profesionales de la educacion, responsables de ese nivel en nuestro pais, por ejemplo, los
planeadores de la educacion, se alejan cada vez méas de la posibilidad de generar una
alternativa mas clara del rumbo que sigue el futuro de la educacion preescolar en nuestro
pais, desde los niveles basicos, partiendo de los sujetos que estan directamente involucrados
en estos procesos.

Las apreciaciones subjetivas y objetivas que enmarcan esta situacion se encuentran entre
zonas oscuras, que no han sido suficientemente develadas y comprendidas, por ello es
importante desentrafiar aquellos factores méas profundos, mas alld de lo aparente, que
determinan sus acciones y toma de decisiones hacia otros en las escuelas y en su familia.

El interés particular en esta poblacién radica en que son mujeres maestras a cargo de la
educacion de grandes grupos de alumnos de nivel preescolar de tres a seis afios. Estas
profesoras enfrentan al mismo tiempo la tarea de ser madres de sus hijos, o bien cuidadoras
de sus padres o hermanos, con una exigencia institucional sumamente considerable, en
cuanto a sus funciones se refiere y en donde suceden multiples procesos educativos, no
necesariamente los estipulados por lo establecido oficialmente.

Se pretende en esta investigacion dar mayor importancia a las profesoras en sus funciones
educativas, ya que de acuerdo a las representaciones sociales, vistas como anticipaciones de
sentido, ellas imprimen cierta orientacion a sus acciones, de ahi su importancia en relacion
a la educacion.
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El abordar las representaciones sociales de las profesoras en cuestion en torno a aspectos
clave como son : la escuela, la educacion, las ideas del ser maestro con sus implicaciones
éticas, permitira en ellas un autoconocimiento como personas, asi como del otro que
influye en sus pensamientos y acciones y una vision méas real de la institucién donde se
desarrolla profesionalmente, ya que este conjunto de aspectos han conformado
histéricamente una influencia decisiva que las ha interpelado fuertemente en su identidad
profesional como profesionales .

La profesion de estas profesoras tiene un fuerte impacto en la educacién de nifios y nifias,
asi como en la relacion con muchas familias que al igual que ellas enfrentan dia a dia la
ardua labor de educar, en ocasiones en las condiciones mas adversas que puedan existir
para lograrlo.

En las representaciones de las profesoras existe un conjunto de significados interiorizados
culturalmente desde sus contextos de interaccion, los cuales influyen en sus actuaciones
profesionales sin que el sujeto perciba que forman parte de una ideologia que orienta su
accion como parte constitutiva de su identidad.

Por otra parte, se observa que en la sociedad, hombres y mujeres aprenden en la vida
cotidiana una serie de normas, reglas, creencias, mitos y prejuicios en torno a lo que
significa ser mujer y profesionista, aspectos que tocan a las mujeres que se dedican a la
profesion de ensefiar y que en este trabajo interesa develar, por la misma trascendencia
educativa de su profesion, en el caso de las profesoras es imprescindible la generacion de
una conciencia reflexiva en torno a su labor y su vinculo como mujeres, aspectos que
trastocan a la profesion de ensenar.

La investigacion se consideré viable, ya que quien sustenta este trabajo, funge como
asesora responsable de los cursos relacionados con la practica docente de las profesoras
investigadas, estos son: “El maestro y su practica docente” y “Analisis de la practica
docente”, ambos se imparten en los dos primeros semestres de la carrera, (Licenciatura en
educacién plan 94 que imparte la Universidad Pedagdgica Nacional en este pais) la cual
cursan estas profesoras y cuyo proposito es que el maestro reflexione criticamente sobre su
préactica docente a fin de intervenir en ella y transformarla. (UPN, 1994)

Esto significa que las estudiantes-profesoras, estan todavia en un proceso de
internalizacion de elementos teoricos, para algunas dificil de comprender y asimilar, aun
cuando realizan una reflexion propia de su préctica, pues sus ideas todavia estan
impregnadas de juicios de sentido comun, de creencias y prejuicios que se desprenden de
sus diversos contextos de interaccion cotidiana.

En el siguiente capitulo se abordan los principales acontecimientos que dieron pauta para la
institucionalizacion de la profesion de educadora, ubicando las etapas de
institucionalizacion desde la sociologia del conocimiento de sentido comun y su expresion
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en la vida cotidiana; se considera en este analisis la trascendencia del peso que tiene la
historia de cada profesora en la determinacion de su vision acerca de la profesion.

Cuando llegas al mar las piedras te pulen,
pero ya no eres agua salada entre tantos arrecifes.

CAPITULO 2 INSTITUCIONALIZACION DE LA PROFESION: DE
EDUCADORA A LICENCIADA EN EDUCACION PREESCOLAR.

A fin de analizar el contexto y proceso en el que se crean y recrean las representaciones de
las profesoras acerca de la profesion se requirié desmenuzar el proceso historico de
institucionalizacion de la misma, este apartado se desarrolla a continuacion.

El capitulo inicia con la contextualizacion de la institucionalizacion de la profesion de
educadora, ubicandola paralelamente al surgimiento de los Jardines de nifios. A fin de
comprender estos fendmenos, ubico los términos de institucién considerando varios
enfoques teoricos: primero con las construcciones tedricas de Fernandez(1998) como
especialista en la problematica de las instituciones, posteriormente con las aportaciones de
la pedagogia autogestiva de Lapassade (1971) en torno a lo instituido y lo instituyente,
términos necesarios para analizar los procesos institucionales relacionados con las
funciones, obligaciones y roles de las profesoras al interior de la institucion.

El término sefialado ayuda a comprender el papel instituido de las sanciones aplicadas
hacia aquellas profesoras que no acatan las normas institucionales; aunque éstas se definen
de manera fija e impersonal; las categorias sefialadas ayudan a comprender las
determinaciones sociales que se establecen entre los individuos en sociedad, en las
instituciones y las tensiones que se generan entre lo establecido institucionalmente y los
intereses de las profesoras.

Los planteamientos sobre la institucion desarrollados por Fernandez (1998) son
relevantes como punto de partida en el analisis de este trabajo; tomando en cuenta que es
preciso tener claro diversas conceptualizaciones de las instituciones y su relacion con la
profesidn, se expone esta nocion desarrollada por Elliot (2001) quien sintetiza varias ideas
acerca del término; asimismo se analizaron las concepciones de la misma vertidas por
Ghilardi (1993).

Posteriormente se describe en forma breve, cual era la situacion de la ensefianza para los
niflos menores de seis afios antes de la institucionalizacion del nivel preescolar; se
menciona el momento en el que surgen varios Jardines de nifios de la época porfirista como
respuesta a las necesidades de algunas profesoras que atendian a este nivel y que habian
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mostrado interés en su formacién profesional, éstas formularon la idea del reconocimiento
profesional a sus actividades educativas con la poblacion infantil, cuestion planteada por
ellas a las autoridades responsables de los cambios educativos en esa época, en los
Congresos Higiénico Pedagdgicos de 1889 y 1890

Se describen en general las acciones emprendidas por los llamados cientificos del gabinete
de Porfirio Diaz, Manuel Flores y Luis E. Flores, (1986) quienes por haber estudiado en
Europa y por ser considerados excelentes educadores, (no medicos), son elegidos por ese
gobierno para discutir la organizacion del sistema educativo durante los congresos citados.

Se continta con la explicacion del desarrollo de los Jardines, haciendo énfasis en la
institucionalizacién de este nivel educativo a partir de todo un proceso histérico en el que
emergen las exigencias profesionales planteadas a aquellas mujeres que venian realizando
la tarea de ensefiar; retomé datos del trabajo de Galvan (2008) en el que expone de
manera amplia y concisa el desarrollo histérico del nivel preescolar, asi como las ideas y
propuestas educativas de varias educadoras desde sus experiencias profesionales.

Se menciona quiénes eran las profesoras encargadas de los primeros Jardines de nifios, las
cuales tuvieron una presencia trascendente para este nivel, asi como las acciones
educativas emprendidas por ellas, las cuales fueron decisivas para su profesion y para la
educacién preescolar, asimismo, se consideraron las concepciones de algunas educadoras
de la época acerca de la profesion.

Estas profesoras se diferencian de las primeras mujeres educadoras en lo que respecta a
formacion, puesto que ellas tenian la formacién de profesoras de primaria, habian tomado
algunos cursos especiales para brindar educacion preescolar, tal es el caso de Estefania
Castafieda. Las primeras educadoras sin embargo, asumian la tarea sin una formacion
previa; posteriormente ante los cambios historicos en la educacion se transformé el
significado otorgado por las instituciones a la profesién de educadora a partir de que se
norma quiénes pueden realizar esta actividad; este fendmeno se articula con la vision de las
actuales educadoras acerca de su profesion.

Finalmente se expone como el fenbmeno de la profesionalizacion docente permea
actualmente los significados, sentidos y las practicas de las profesoras, pues en un contexto
de cambios vertiginosos en torno a las exigencias profesionales se despliegan un conjunto
de fendmenos que traen cambios sustanciales alrededor de la profesion, acompafiada de lo
que hoy se llama los estandares de certificacion profesional.

En esta exposicion se pueden observar a grandes rasgos acontecimientos histéricos que
tuvieron repercusiones importantes relacionadas con la vision de la profesién: la creacion
de la SEP, el surgimiento de la Direccion de Educacion Preescolar entre otros. Un primer
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apartado corresponde a la primera etapa del desarrollo de la profesion de educadora; otro a
las grandes transformaciones sufridas en la educacién preescolar, a raiz de que se convierte
esa actividad en una profesion normada por el Estado.

2.1 Interpretaciones acerca de la institucion.

Para comprender el cambio de una actividad realizada como practica a otra ya pensada
como profesion, es necesario conceptualizar primero qué se entiende por institucion,
espacio donde se realiza esta actividad; una de las autoras especialista en el tema, define la
institucion como “sinénimo de regularidad social, aludiendo a normas y leyes que
presentan valores sociales y pautan el comportamiento de los individuos y los grupos,
fijando sus limites. Se utiliza también como sin6nimo de establecimiento, alude a una
organizacion con funcién especializada, con espacio propio y un conjunto de personas
responsables de cumplir determinadas tareas reguladas por diferentes sistemas” (
Fernandez, 1998, 13)

Otro sentido del término explicado por esta autora esta relacionado con la existencia de un
mundo simbolico consciente o inconsciente en el que el sujeto humano “encuentra”
orientacion para entender y decodificar la realidad social.

Una interpretacion interesante con respecto a la institucion a partir de relaciones vinculares
de éstas con los sujetos sostiene que cada institucion es distinta, la persona o grupo en su
relacion con ella, “ancla o se apoya en material proveniente de imdgenes, fantasias y
conflictos experimentados en etapas tempranas de la vida; el bebé estd sometido a
emociones, ansiedades y temores, tales que sélo el adulto conoce en situaciones limites. Se
plantea que las instituciones movilizan esas experiencias hasta actualizarlas y asociarlas
con los significados de lo permitido o lo prohibido, muestran asi al individuo el poder, la
autoridad, el riesgo y la amenaza implicita en la transgresion de las normas o bien el
reconocimiento a la obediencia.

Para Fernandez (1998) las personas pertenecientes a estas instituciones se muestran
temerosas ante tal poder, se experimentan ante éste indefensos como bebés frente a la
amenaza de abandono de los padres. Esta postura es significativa en el sentido que aporta
elementos sustanciales para la comprension de las actitudes que asumen algunas profesoras
ante la autoridad y las formas de trabajo en el aula.

Otras explicaciones de corte fenomenoldgico centran su atencion en el establecimiento de
estas mismas normas por parte de los sujetos que las hacen suyas y las reproducen al
interior de la misma; lo instituido incide en los actores sociales a través de sus expectativas
sociales, para que respondan a los modelos establecidos. Sin embargo, como veremos en
este analisis, en cada institucion como espacio de concrecién de lo instituido, en ella surgen
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diversas respuestas por parte de los miembros de la misma y, dependiendo de su proceso
biogréfico, otra respuesta es de resistencia a estas presiones, instituyen otros intereses o
bien se adhieren y hacen suyas las caracteristicas de la institucion, el sujeto “da” a la
institucion partes de si mismo, su produccién, su tiempo, su propio poder; en estos procesos
entran en juego cuestiones afectivas, de autoestima y de identidad profesional, al sentirse
que pertenecen a aquella. (Fernandez, 1998).

Las representaciones de los sujetos y cultura institucional en cada contexto particular,
inciden a lo largo de su historia y tienden a proteger una particular organizacion y
distribucion del poder, un modo de ser, estar y producir, una forma peculiar de relacionarse
con el medio, expresan las representaciones de la sociedad mayor pero en forma
idiosincrésica.

Esta misma autora sefiala que dentro de la realidad institucional, el lugar dado por la
posicién(funcion y jerarquia) es relevante para determinar cualidades de estas imagenes,
para el caso de esta investigacion, por ejemplo, la imagen de una profesional esta
relacionada con una posicion determinada, un estatus profesional que le da jerarquia y
establece limites a sus funciones. Adelante ejemplificamos con detalle estas situaciones,
antes es preciso definir qué se entiende por profesion.

Desde el enfoque de la Pedagogia institucional, Lapassade considera que las instituciones
son: “un conjunto de actos o ideas completamente instituido que los hombres encuentran
delante de ellos y que se les impone en mayor o menor medida” (1990,213) de esta
determinacion se desprende la idea de la pedagogia institucional, en el sentido de que las
instituciones son medios cuya estructura puede cambiar. De acuerdo con Lapassade, las
decisiones  fundamentales (programas, designaciones) se toman dentro del sistema
jerarquico, sin embargo, lo que aqui vemos también son espacios minimos en los que las
profesoras también pueden tomar decisiones con respecto a la forma de educar a los nifios,
por ejemplo, deciden las metodologias de trabajo con éstos; transforman finalmente desde
su vision e interpretacion una idea de mundo, de la realidad desde diferentes paradigmas y
conocimientos.

Otro autor critico de la institucion, considera que llama asi a:”las organizaciones, las
costumbres, los habitos, las reglas de mercado, las religiones...no son unicamente hechos y
practicas colectivas, sino también marcos cognitivos y morales dentro de los cuales se
desarrollan los pensamientos individuales” (Dubet,20006,30). Sefiala que dentro de las
instituciones se siguen programas institucionales, se designan tipos de relacién con los
otros, aspecto relevante para las representaciones.

2.2 Diversos significados del término profesion
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Para comprender el proceso de la institucionalizacion de la profesion es preciso vincular los
conceptos anteriores al de profesion. En primera instancia, al sondear las diversas
conceptualizaciones del término se ubicaron los siguientes significados:

“...profesar no significa solamente ejercer un saber o una habilidad, sino también creer o
confesar publicamente una creencia. La palabra profesion proviene del latin professio, -
onis, que significa accion y efecto de profesar. EI uso comun del concepto tiene diferentes
acepciones, entre ellas, empleo, facultad u oficio que cada uno tiene y ejerce publicamente;
protestacion o confesion publica de algo (la profesion de fe, de un ideario politico, etc.).
Gomez y Tenti (1989).

En este sentido, profesion puede definirse como una actividad permanente que sirve de
medio de vida y que determina el ingreso a un grupo profesional determinado. En términos
generales, se ha definido la profesién como una ocupacion que monopoliza una serie de
actividades privadas sobre la base de un gran acervo de conocimiento abstracto, que
permite a quien lo desempefia una considerable libertad de accion y que tiene importantes
consecuencias sociales. El vocablo significa mandar o enviar, lo que representaba realizar
una mision.

Elliot (2001) sefala que la profesion era considerada como un fendmeno sociocultural; en
ella intervienen un conjunto de conocimientos y habilidades, tradiciones, costumbres y
préacticas que dependen del contexto econémico, social y cultural en el que surge y se
desarrolla.

Dentro de las profesiones se desarrollaron histéricamente las de caracter libre, es decir, las
que se realizan de manera autonoma, en relacion al estado o las instituciones, con base en
un cumulo de conocimientos avalados por la misma sociedad y para su servicio; con el
desarrollo de la sociedad, el estado y el conocimiento, de acuerdo a intereses de ciertos
grupos en el poder, la profesion se fundamenta en cierto tipo de conocimiento cientifico
especializado al que so6lo algunos grupos acceden. Debido al gran desarrollo de las ciencias,
la técnica y las nuevas tecnologias se da pauta para que se divida el trabajo, considerando
gue algunos son mas capaces que otros para su desarrollo.

Unas profesiones producen trabajo manual y otras trabajo intelectual, ya en la teoria
marxista se expuso de manera amplia las contradicciones que se generan por la division de
estos dos tipos de trabajo polarizado en la sociedad capitalista, ya que no permite un
desarrollo integral del ser humano.

De acuerdo con Elliot (2001) la profesién como unidad estructural de la sociedad moderna,
condensa procesos y elementos de la realidad social, politica e ideologica en la que se
circunscribe, encontrandose formalmente establecida y legitimada por el sector social que
la ha constituido como tal.
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La legitimacion que se otorga a la profesion por parte de la sociedad desde diferentes
ambitos es una cuestion que va ligada a las ideas y creencias que se formulan las propias
profesoras, desde la apreciacion que tienen de si mismas, de su trabajo, su préctica
profesional y sus saberes, aspectos mutuamente interrelacionados.

Para Ghilardi (1993) las cualidades que pueden definir a un docente van del orden de lo
cientifico al orden de lo econémico, pero se pregunta:;, cdmo sopesar ambos aspectos?;
siguiendo ideas de Lortie recupera que uno de los aspectos primordiales en el anélisis es
partir de lo que piensan los propios profesores de su trabajo, se plantea que el
alejamiento entre colegas, aunado a la ausencia de un modelo de organizacion, impide una
cultura técnica comdn de su trabajo, una falta de observacion y discusion acerca de la
corresponsabilidad en el trabajo junto a los colegas.

Hammond y Pease (citados por Ghilardi, 1993) consideran los aportes en torno a la
profesion, sefialan cuatro dimensiones para caracterizar a la profesion de ensefiante:

1) Ensefianza como trabajo: bajo un plan y procedimientos estandarizados, un trabajo
sobre la base de instrucciones precisas.

2) Ensefianza como oficio: con un caudal de técnicas especializadas, y una serie de
consignas formativas precisas, (se sigue con la vision tecnocrética de la educacion)

3) Ensefianza como profesion: a las técnicas se le suma la capacidad de expresar una
valoracion autonoma y responsable para aplicar tales técnicas que posea un caudal
de conocimientos tedricos que le permitan orientarse con seguridad en las maltiples
situaciones que se le presenten en un curso. Hacer diagnosticos correctos y formular
planes.

4) Ensefianza como arte: aqui se integran las técnicas, los procedimientos,
conocimientos y caracteristicas personales que capacitan al ensefiante para orientar
el proceso de ensefianza segln hipdtesis e itinerarios de trabajo completamente
originales.

Musgrave (citado por Ghilardi,1993), planteaba que otros criterios para determinar si la
actividad docente es una profesion son los siguientes:

a) Los conocimientos que poseen

b) El control de ingreso a la profesion

¢) Los codigos de conducta profesional

d) Libertad de ejercicio de la profesion

e) Organizacion profesional

f) Condiciones de trabajo

g) Reconocimiento profesional: este aspecto se encuentra limitado ampliamente por
diversos controles institucionales y estatales.
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A continuacion, se explica el problema de la profesion en la situacion particular de las
profesoras de nivel preescolar, los anteriores elementos anuncian el sentido exigido para su
posterior desarrollo.

Elsie Rockwell (1987) en un texto compilado en torno al ser maestro y el trabajo docente
agrupa perspectivas sociologicas para la comprension del mismo, destaca el analisis
historico de los procesos que marcan las diferencias del trabajo en diferentes paises,
considera la incorporaciéon del trabajo al sexo femenino, la sujecién de su trabajo al
gobierno en turno y, sobre todo, su participacion, su experiencia, sus modos de hacer e
incorporarse al sistema como indispensables para la comprension del ser maestro, esto
significa iniciar una carrera con una estructura especial.

En el desarrollo de la profesién, la condicion de cualquier ascenso, implica, desde su
vision, dejar al grupo escolar. En general son pocos los incentivos en el desempefio y es
escaso el reconocimiento social al esfuerzo de estar en grupo. Para una comprension mas
detallada de este fendmeno educativo, a continuacion se exponen algunos datos historicos
del desarrollo de esta profesion que sirven de puente para enlazarlos con las
representaciones sociales.

2.3 Antecedentes histéricos de la actividad de educadora.

En este apartado se explica el desarrollo y transformacién social acerca de dos aspectos en
los que se enmarca el trabajo de la educadora y los cambios que dieron lugar a la
percepcion de la escuela de parvulos al Jardin de Nifios y de la amiga a la Licenciada en
Educacion Preescolar.

Gonéalbo (1999) indica que desde que llegaron las primeras familias a la Nueva Espafia,
éstas tuvieron la necesidad de dar educacion a sus hijos, sin embargo, éstas no contaban
con capacidad para dar tal formacion, por ello, esta actividad fue cubierta por los nuevos
migrantes: clérigos seculares carentes de beneficio, bachilleres sin ocupacidn y maestros de
primeras letras, quienes, ante los fraudes cometidos por impostores a las familias,
exigieron a los ayuntamientos cierta proteccion ante los considerados advenedizos que
cobraban a las familias y luego se ausentaban sin asumir el compromiso; por el lado de los
ayuntamientos, ante tantas estafas se exigio a los maestros una fianza para poder abrir
escuelas publicas, obtener su licencia y poder trabajar en ellas.

El antecedente historico de la exigencia de formacion para los ensefiantes tiene ya larga
historia; de acuerdo a datos recabados “desde 1586, ...el virrey Alvaro Manrique dictd una
disposicion en la que prohibia estrictamente el ejercicio del magisterio sin licencia y se
solicitaba a todos los maestros para que acreditaran el examen que los avalaba en la
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profesion; a los que no cumplian esta orden se les castigaba con cien pesos de multa y pena
de destierro de la corte virreinal por un afno” segin O"Gorman (citado por
Gonzalbo,1999,33)

En aquella época como hasta ahora, muchos maestros no siguieron la regla, los clérigos
eran de los que eludian el examen amparados en su fuero eclesiastico; finalmente los
reglamentos por fuerza de costumbre terminaban por olvidarse, asimismo se simulaba como
ahora, cuando llegaban los veedores, cuya funcion era la de inspeccion avalada por los
ayuntamientos.

Otro aspecto sefialado por Gonzalbo (1999) se refiere a la exigencia de que tal reglamento
se aplicara a aquellos que trabajaban como particulares, el resto de profesores exigian que
también a éstos se les aplicara esa ordenanza, ya que por su nimero mermaban los ingresos
de la mayoria de maestros. Otra queja era que mulatos, indios 0 negros se atrevian a instruir
a las nifias, aunado a que se producian uniones entre maestros y discipulas; lo cierto es que
la exclusion por una u otra causa siempre estuvo a la orden del dia; cualquier omision a la
regla era un buen argumento para normar a aquellas que querian dedicarse al arte de la
ensefianza.

El antecedente de la actividad de educadora, se encuentra en las casas amigas; en México
se reproduce la misma idea impulsada por mujeres que trabajaban atendiendo a los nifios
en sus casas, ya fuera por necesidad o por gusto; posteriormente, al ser una actividad
externalizada por las profesoras, se transformé en un ideal educativo a seguir por parte de
algunas mujeres quienes se encargarian a futuro de atender profesionalmente la educacion
en ese nivel.

La participacion de la mujer en la practica docente en nuestro pais se remonta al siglo
XVIII con las escuelas de la “Amiga”. De acuerdo con planteamientos de Gonzalbo (1987)
y Tanck (1984), dichas instituciones eran presididas por mujeres ancianas que se
encargaban de impartir las nociones elementales de religion, lectura, escritura y labores
manuales. Estas escuelas debian tener un permiso para poder funcionar.

La educacion de los nifios de estas edades que en esa época fueron llamados parvulos, era
informal y estaba a cargo de mujeres las cuales no contaban con una preparacion
profesional para tal actividad ya que no se requerian estudios profesionales para asumir esa
funcidn; sin embargo, los padres confiaban en ellas para el cuidado de sus hijos; las casas
de las mujeres que ensefiaban eran los espacios donde los recibian. En una primera etapa,
se avalaba tal situacion, sin embargo, el problema de la profesion de maestra fue un debate
acalorado de los congresos pedagogicos de 1890-1891, ya que por un lado, se defendia el
impulso al desarrollo educativo de estos pequefios con métodos cientificos y, por otro, se
defendia la libertad de ensefianza que durante afios estuvo en manos de la iglesia.
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Sin embargo, este trabajo de instruccion, fue un espacio ganado por las primeras
educadoras porque consideraban especifico de la mujer el cuidado de los nifios;
posteriormente, a partir de los resultados de los congresos mencionados arriba, las
autoridades institucionalizaron el nivel preescolar, exigiendo una formacion y cada vez
mayor preparacion profesional de las educadoras.

Asi, desde 1877 se funda la primera escuela de parvulos en la ciudad de México a partir de
este momento se inicia la educacion de ese nivel de manera formal con las reglas
institucionales que avalaban la profesion.

A fin de analizar dichas transformaciones educativas se utilizaron las aportaciones de
Berger y Luckmann (1976) en relacion al tipo de acciones emprendidas por las educadoras,
la forma en que anclan, reproducen en la cotidianeidad e internalizan los ordenamientos
institucionales a sus practicas desde sus propias interpretaciones, se encontré la forma
como simulan la aceptacion de algunas normas con tal de continuar ofreciendo el servicio,
para ello se analiz6 como se ajustan a una nueva idea de esa realidad, cdmo crean nuevos
sentidos a partir de las interacciones sociales cotidianas con los sujetos involucrados. En
esos procesos se pueden desarrollar consensos, conflictos, negociaciones,
pronunciamientos, luchas, todo depende de las situaciones particulares vividas por las
profesoras.

En congruencia con la idea anterior se sostiene que el hombre se construye a si mismo,
produce un orden social en la medida que externaliza su actividad como un modo de
habituacion en la vida cotidiana “toda actividad humana esta sujeta a la habituacion”
(Berger y Luckmann,1976,74). En este sentido, se trat6 de desmenuzar aqui el largo
proceso que llevé a institucionalizar la profesion de educadora del nivel preescolar a partir
de estas categorias analiticas.

Desde esta apreciacion Berger y Luckmann (1976) plantean que es imposible entender al
yo si se le separa del contexto social particular en el que se formo, por esta razén, se
considero la caracterizacion de la profesion de las educadoras; por un lado, considerando la
vision de Froebel como iniciador de este nivel en Europa, por otro, ya en el siguiente
capitulo, desde la vision de los significados actuales de la profesion por parte de las
educadoras de esta investigacion, las cuales se encargan de la formacion de nifios de dos
hasta los cinco afios 10 meses, asi mismo se incluye la oOptica de la profesionalizacion
pensada por las instituciones educativas oficiales.

Para la comprension del contexto historico Bazan (1993) ofrece un analisis de la educacion
en general y algunos aspectos del nivel preescolar que aqui interesa destacar, la autora
aporta un analisis del contexto politico basico de referencia para comprender los cambios

43



que ha tenido la profesion de educadora desde sus inicios.

Bazéan (1993) sefiala que Porfirio Diaz heredd la ley juarista de instruccion publica de 1867,
que establecia una educacion laica, gratuita y obligatoria, aunque cambi6 el método de
ensefianza y establecio la escuela moderna mexicana, con un caracter integral fisico,
intelectual y estético de los escolares, por otro lado, la formacion de maestros fue uno de
los objetivos centrales del régimen. Un dato interesante es que: “En 1881 habia 4 escuelas
para nifios menores de 7 afios, y para fines del porfiriato habia aumentado a 23” (Bazan,
1993, 39)

Las actividades educativas que realizaban algunas mujeres con los parvulos era comun,
muchos padres confiaban en el cuidado de sus hijos por parte de ellas, de forma que en esta
primera etapa, los llevaban a sus casas y ahi los atendian; la educacion en este nivel era mas
bien informal en tanto que no se requerian estudios profesionales para realizar la actividad,
simplemente era el gusto de interactuar con ellos y la necesidad de recibir una ayuda
economica.

\olviendo a la postura de la categoria de habituaciébn que ayuda a comprender estas
transformaciones educativas, se sefiala que: “los procesos de habituacion anteceden a toda
institucionalizacion”(Berger y Luckmann,1976,75) asi se puede captar un momento de la
profesion de educadora caracterizada tal como se concibi6 en esta etapa historica, como
una actividad profesional fundamentada en un método objetivo, sin embargo, previamente
existieron una serie de actividades habituadas por parte de algunas profesoras que
mostraron una forma de trabajo con los pequefios; asi, algunas profesoras como Guadalupe
Tello y Leonor Lépez Orellana, propusieron una formacion mas sélida para las educadoras
gue ya tenian experiencia en la educacién con los nifios.

Estas educadoras, inicialmente con una formacién de nivel primaria, ya tenian una
experiencia previa con los nifios; fueron enviadas a Europa, a actualizarse en los métodos
pedagogicos globalizadores, durante el gobierno de Diaz. Joaquin Baranda fue uno de los
portavoces de aquellas profesoras que propiciaron cambios trascendentales en torno a la
profesidn; en dichos congresos se determinaron las medidas necesarias para uniformar el
sistema educativo mexicano, mejorar las instituciones escolares y a partir de ello normar
la profesion docente.

Siguiendo a Bazan (1993) en los congresos sefialados se planteaba que las escuelas de
parvulos se destinaban a: “favorecer el desenvolvimiento fisico, intelectual y moral” se
sefialaba ademas que dichas escuelas debian estar dirigidas exclusivamente por mujeres,
quienes supervisarian la ensefianza de juegos libres y gimnasticos (dones de Froebel)
trabajos manuales y jardineria, conversaciones maternales y cantos.
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Otro de los encargados de desarrollar estas catedras para el desarrollo profesional de las
educadoras fue Luis E. Ruiz (Larroyo,1986) que fundamentado en los dones de Froebel
traté de armonizar las tendencias educativas del hogar, con las aspiraciones de la escuela,
mediante las formas para” disciplinar el juego”
Siguiendo a Larroyo (1986) el programa de jardines de nifios debia constar de cinco partes:
1) Juegos gimnasticos para cultivar en buena forma las facultades fisicas de los
parvulos

2) Dones o0 juguetes rigurosamente graduados.

3) Labores manuales, juegos destinados a ejercitar la mano, los sentidos y la
inteligencia del nifio y dotarlo de conocimientos

4) Platica al estilo moderno, con objeto de satisfacer las necesidades intelectuales y
morales de los nifios

5) Canto medio ingenioso, cuyo fin es amenizar los trabajos, facilitar la disciplina y
contribuir a perfeccionar el sentimiento estético.

En 1909 estos contenidos formaban parte del curso de didactica para ensefiar pedagogia en
los jardines de nifios por parte del doctor Ruiz. Cabe mencionar que este profesor manejo la
metodologia de la ensefianza desde el nivel preescolar y su continuidad en los dos niveles
de primaria: elemental y superior. Posteriormente se convirti6 en un curso especifico
impartido por Bertha Von Gluémer, una vez que ésta se formara en esos métodos en el
extranjero.

Por su parte Galvan (2008) explica de manera sintética los cambios de la educacion
preescolar; en breves cifras ubica su surgimiento y desarrollo; esta informacion y otras
aportaciones histdricas, se sintetizaron en un cuadro Para una visualizacién de los cambios
sufridos por este nivel (Ver cuadro No. 1). A fin de recuperar los cambios importantes de
esa etapa como marco para el analisis de los cambios de la profesion desde su origen hasta
la década de los setentas, el analisis de los sucesos posteriores se trasladé al siguiente
capitulo; dicho corte se hizo debido a que se consideraron nodales las fuertes
transformaciones de la politica educativa que se desarrollaron a partir de la Ilamada
revolucion educativa vinculada a los acontecimientos la modernizacion educativa por lo
que se decidié desarrollar una segunda parte del desarrollo de este proceso.

De acuerdo con datos de otras investigaciones, al crearse la Escuela Normal para Profesores
en la Ciudad de México, en 1887, se integré en el articulo 90. de su reglamento, que
existiria una escuela de parvulos para nifios y nifias de 4 a 7 afios de edad. Asimismo
plantea como dato relevante que: “en la escuela primaria que dirigia Guadalupe Tello, se
establecié un anexo para los parvulos. Este estaba dirigido por Leonor Lépez Orellana.
Ambas maestras influyeron en las autoridades para que se incluyera, en la Escuela Normal
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para Profesoras, una catedra de educacion preescolar.”(Galvan,2008)

Es preciso recordar que tal tipo de servicio existié desde antes de su institucionalizacion,
(durante el servicio ofrecido a las madres trabajadoras por las casas amigas; se corroboro tal
necesidad por parte del gobierno de Calles, en este gobierno se empez0 a llevar los jardines
a barrios alejados y marginados de la ciudad de México. En otro momento (1937) por
intereses politicos del gobierno Cardenista se trasladan los jardines al Departamento de
Asistencia Infantil, se da pauta para que al nivel se le vea desde una vision mas asistencial
que pedagdgica.

Hasta aqui podemos observar que las determinaciones externas influyeron en la
institucionalizacién de la profesion, lo instituido tuvo un peso importante, sin embargo, el
ejercicio profesional realizado por diferentes educadoras aport6 elementos decisivos. En
tanto que las practicas de algunas profesoras de primaria dedicadas al nivel preescolar
fueron de alguna manera reconocidas en la labor emprendida; aqui lo instituyente también
interviene en estos procesos. Para comprender mejor esta situacion, es preciso descifrar con
mas detalle, como se desarrolla esa situacion desde los actores que lo traducen desde sus
I6gicas e intereses particulares.

Se sostiene que la institucion como parte del rubro estructura de poder se caracteriza por
ser “un reducto exclusivamente femenino del sistema educativo. En su interior funciona un
sistema de autoridad parecido al matriarcado, en el que se otorga poder con base en la
antigliedad de sus miembros” (Barcenas, 1982, 87,89). En su investigacion la autora
concluye que la actitud de la educadora hacia los ordenamientos institucionales se orienta
en dos sentidos: por su misma formacion critican el sistema de autoridad por ser
impositivo, sin embargo, reconocen que “tiene que hacerse”, se someten a estos designios
y los reproducen en el aula; de acuerdo con Barcenas al preguntarles a las profesoras
estudiadas acerca de algunas formas posibles de participacion sefialaron que no se
animaban por temor a sus consecuencias o tal vez por “inercias del sistema” en el que ellas
se sentian involucradas. Las profesoras entrevistadas se descalifican en relacion al
conocimiento cientifico y el dominio de su profesion.

Sobre este tenor, a continuacion se expone la forma en que se pueden desarrollar esas
formas institucionalizadas de la profesion.

2.4 Acciones habitualizadas realizadas por las educadoras

En este apartado se enfatizo la influencia de las acciones habitualizadas de las profesoras
como formas de anclaje con la realidad desde sus percepciones y creencias al interior de
los espacios escolares y a través de la asuncion de una determinada identidad y roles
asumidos en la préactica cotidiana escolar y familiar, sin dejar de considerar los marcos
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socio historicos en los cuales se desarrollan.

La idea de cémo se realiza de manera cotidiana la reproduccion de ciertas ideas
institucionales se describe como un proceso en el que “La institucionalizacion aparece cada
vez que se da una tipificacion reciproca de acciones habitualizadas por tipos de actores”
(Berger y Luckmannn,1976, 76). A esta tipificacion de acciones se agrega la propia
tipificacion de los actores en las instituciones, es decir, de como determinadas autoridades
y las instituciones delinean lo que deben ser estas profesionales en el trabajo con los nifios
al interior de la institucion.

Los autores mencionados sostienen que un mundo institucional...”se experimenta como
realidad objetiva, tiene una historia que antecede al nacimiento del individuo y no es
accesible a su memoria biografica. Ya existia antes de que él naciera y existird después de
su muerte. Esta historia como tradicion de las instituciones existentes tiene un caracter de
objetividad. El mundo institucional es actividad humana objetivada” (Berger y Luckmann,
1976,83).

Histéricamente se evidencia que una vez establecida la necesidad primera de la preparacion
profesional de las educadoras, en lo futuro, se instituyé esa practica en forma habituada,
varias de las profesoras de preescolar asistian por un lado, como un requerimiento oficial a
cursos de preparacion y, por otro, en respuesta a sus necesidades personales a los
significados otorgados por estas profesoras a su profesion desde su historia personal;
Rosaura Zapata y Elena Zapata quienes con objeto de ver la organizacién y el
funcionamiento de dichas escuelas, viajaron a San Francisco, Nueva York y Boston; fueron
comisionadas para organizar los primeros kindergarten en la capital de la Republica, los
cuales finalmente se establecieron en enero de 1904. Por su parte Estefania Castafieda
quedd a cargo de uno de los primeros Jardines de nifios.

En el proceso de institucionalizacion de la profesion, se empezaron a establecer las reglas
para integrarse al sistema: “Las reglas para poder presentarse al examen de profesora de
parvulos las dictd Justo Sierra en septiembre de 1905. Se trataba de aprobar tres tipos de
pruebas: una era teorica, otra practica y la tercera pedagogica” (Galvan, 2008).

En el caso de Berta von Glumer fue comisionada en el afio de 1907 por Justo Sierra para
cursar en la Normal Froebel de Nueva York, todo lo referente a la formacion de maestras de
parvulos. De aqui que estudiara la organizacion y funcionamiento de las escuelas normales
en donde se formaban estas docentes, impartié clases como maestra de las practicantes de
las escuelas de parvulos, en la Escuela Normal para Maestras. Hasta ese momento la
formacion de las maestras que atendian a los nifios menores de 6 afios habia sido impartida
por Estefania Castafieda y Rosaura Zapata. Sin embargo, existia la necesidad de crear la
carrera de ‘maestras de parvulos’ con una orientaciéon y preparacion especifica para ese
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nivel escolar. Fue entonces cuando la maestra Berta von Glumer presentd un plan de
estudios especifico para la formacion de las profesoras de parvulos el cual fue aceptado por
las autoridades correspondientes. (Galvéan, 2008)

Hacia 1903 se otorgé el nombramiento de directoras del establecimiento denominado
Federico Froebel, a las sefioritas Estefania Castafieda y Rosaura Zapata, ubicado en la calle
del Paseo Nuevo No. 92. En cuanto a Rosaura Zapata, se hizo cargo del kindergarten
Enrique Pestalozzi (Galvan, 2008).

Es interesante recuperar algunos datos de la biografia de Rosaura Zapata para enlazar esa
parte institucional con sus propias necesidades como profesionista y mujer: instauré los
Kindergarten: E. Pestalozzi, C Rébsamen y Herbert Spencer; prepard cursos para capacitar
a las alumnas en Educacion Preescolar, promovié que ya no se nombrara en idioma
extranjero a los Jardines de nifios; fue invitada por Vasconcelos en 1921 para reorganizar
los Jardines, a través de la Inspeccion General de Jardines; presentd un proyecto de
reformas; cre6 al estilo de Vasconcelos, misiones de educadoras para organizar estos
centros en diferentes partes de la republica. Se dice que al morir su madre y ser soltera se
dedicd por completo a esta labor. En 1946 quedd a cargo de la Direccion General de
Educacion Preescolar.

Es importante sefalar que el surgimiento del Estado nacién influy6 en la creacion de todos
estos centros, ya que se les consideraba un medio para consolidar al Estado a través de
transformaciones desde la politica educativa.

A partir de los datos recabados es posible afirmar que existen algunas controversias en
cuanto a los enfoques de las profesoras que impulsaron este nivel de educacion ya que
formalmente establecieron la necesidad de la preparacién pedagogica de las profesoras de
jardin de nifios, sin embargo, en su discurso todavia estan presentes ideas un tanto
apegadas a la visién institucional centrada en la funcion materna de la educacion de los
infantes.

Se puede observar en sus escritos dos discursos, 1o que se puede vislumbrar como mera
hipdtesis es que ellas mantenian la vision de la madre espiritual combinada con la idea de
la preparacion profesional desde métodos objetivos y cientificos; tal vez como una
transicion en su forma de pensamiento. En sintesis tenemos que entre las décadas que van
de 1880 a 1910, se instauraron un numero considerable de Jardines de nifios, bajo el
ordenamiento de la pedagogia objetiva, recien importada de Europa.

La concepcion educativa que permea hasta la actualidad en muchos centros que imparten
este nivel estd centrada en una de las necesidades de los nifios que es la de asistirlos
haciendo énfasis en el cuidado de su higiene y salud, funcién que socialmente se encarga a
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las madres; sin embargo, tal funcion considerada primordial para las instituciones se toma
por parte de las instancias que acogen a los nifios y nifias, en sustitucion de aquellas que
cada vez se integran en mayor nimero al trabajo remunerado.

CUADRO No. 1 ACONTECIMIENTOS HISTORICOS DE LA EDUCACION

PREESCOLAR

1823 Se funda la primera normal Lancasteriana

1833 Establecimiento de la primera escuela Normal perteneciente a la Direccion General de
Instruccion Pablica.

Los primeros esfuerzos dedicados a la atencion de los nifios menores de 4 afios y

1837 primeras instituciones para el cuidado de las madres trabajadoras se dieron con la
apertura de un local para atenderlos junto con "la Casa de Asilo de la Infancia” fundada
por la emperatriz Carlota (1865).

1879 Potasio Tagle se compenetrd en la necesidad de formar maestros para ir substituyendo el
sistema de monitores de las Escuelas Lancasterianas. Se propuso, para ello , hacer de la
Escuela Secundaria de Nifas de la Ciudad de México, un semillero de Profesoras.

18609, Se crea "el asilo de la Casa de San Carlos"”, en donde los nifios recibian alimento y
cuidado

1881 El maestro Enrique Laubscher, educador aleman se encontraba al frente de la primera
Normal en Veracruz.

1882
Primer Congreso Higiénico Pedagdgico

1884 En el Distrito Federal el maestro mexicano Manuel Cervantes Imaz se preocupd por
atender al nifio preescolar, por medio de una educacién adecuada a sus necesidades.
Fundd, una escuela similar a la primera normal de profesoras de Jardin de nifios en
\eracruz

1888 El H. Ayuntamiento de Chihuahua, acord6 la creacion de dos escuelas de parvulos bajo la
direccion de profesoras tituladas traidas de Nueva York.

1903 Se otorgd el nombramiento de directoras a las sefioritas Estefania Castafieda y Rosaura
Zapata, comisionandolas para organizar los primeros kindergarten en la capital de la
Republica,

1904 Se establecieron los primeros kindergarten en la capital de la Republica, . Estefania
Castafieda quedd a cargo del establecimiento denominado Federico Froebel, ubicado en la
calle del Paseo Nuevo No. 92. En cuanto a Rosaura Zapata, se hizo cargo del
kindergarten “Enrique Pestalozzi.”

1911 Las sefioritas Berrones y la Profesora. Ma. de JesUs Valero continGan con la tarea de
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difundir la educacion preescolar en San Luis Potosi fundan el centro de Parvulos

1921 Con la creacion de la SEP. Se crea la Inspeccion General de Jardines de nifios

1924 Durante el gobierno de Calles, Manuel Puig Casauranc, Secretario de Educacion,
responde a la critica social: los Jardines son para la clase rica y establece secciones de
parvulos anexas a las escuelas primarias; de esta manera el jardin de nifios se convirtio en
una institucion popular.

1917 vy | Los jardines de nifios aumentaron de 17 a 25 en la capital de la RepUblica. Hacia finales

1926, del gobierno de Plutarco Elias Calles el namero de jardines de nifios habia aumentado a
84 .

1925 Lauro Aguirre extiende la educacion preescolar a través de las misiones culturales

1927 Se decret6 que los centros de preescolar pasaran al Departamento de Asistencia Infantil
de la S.S.A., llamandoles hogares infantiles

1928 Fue creada la Inspeccién General, nombrandose como Subdirectora a la sefiorita Rosaura
Zapata.

1931 Se elevo la Inspeccion General de Jardines de Nifios al rango de Direccion General.

1937 El presidente Cardenas decretd que la educacidon preescolar quedara adscrita a la
Direccion de Asistencia Infantil, misma que en 1938 paso a ser la Secretaria de Asistencia
Social.

1940 Las educadoras normalistas elaboraron un documento dirigido hacia el presidente Avila
Camacho, en el cual se argumentaba que la Educacién Preescolar iba dirigida a nifios
sostenidos por la tutela familiar, y que aquellos que requieren la del Estado deberian
seguir atendidos por la Secretaria de Asistencia Publica (SAP).

1941 El presidente Avila Camacho trasladd dicho nivel escolar a la Secretaria de Educacion
Pablica, credndose el Departamento de Educacion Preescolar.

1942 Los jardines de nifios regresan a formar parte de la SEP.

1947 Se funda la Escuela Normal de educadoras.

(1952- | Adolfo Ruiz Cortinez confiri6 a los jardines de nifios mas importancia desde el punto de

1958) vista técnico que desde el econémico.

1957. Se celebr6 en México el Congreso de la Organizacion Mundial para la Educacion
Preescolar (OMEP). El resultado fue que los planteles aumentaron a 1 132 en todo el
pais.

1979 La Direccién de Educacion Indigena, el COANFE y C.E.E Amplian cobertura para

atender a distintas zonas marginadas e indigenas del pais.

Referencias:

Arturo Maldonado y otros, Album del Maestro Chihuahuense, Chihuahua, Talleres Graficos
del gobierno del Estado, 1929

Luz Elena Galvan Lafarga (2008) http://www.zona-bajio.com/De Parvulos a Preescolar.
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2.5 Influencias Froebelianas en la vision de la profesion

Lo interesante de estos procesos de la profesion es identificar ;En qué momento y cémo se
establecio o legitimd oficialmente que la educadora debia ser una mujer profesional con
determinadas caracteristicas?. Se encuentran antecedentes en las ideas pedagogicas y
filosoficas de los trabajos de Froebel, de hecho en su misma biografia ya que desde muy
pequefio quedd huérfano primero de su madre, quien murié cuando él tenia 9 meses,
posteriormente desligado de su padre, fue adoptado por su tio materno quien le ensefié a
temprana edad la importancia del trabajo ligado a la naturaleza. su filosofia parte de la idea
de la unidad entre lo absoluto, la naturaleza y el hombre (Cuellar, 2005). Fue un nifio con
muchas necesidades de afecto por parte de la figura materna que tanto deseaba; aunado a lo
anterior es importante resaltar que sus propios referentes educativos fueron mujeres
dedicadas a la atencién de los pequefios, por ello no es de extrafar que reprodujera la idea
del amor materno por parte de las educadoras.

La educacion de nifios pequefios parte de su contribucion pedagogica relacionada con los
dones®, al igual que su pedagogia ligada al trabajo, constituyen aspectos que poco a poco
fueron desapareciendo como tales o se les manejo con menor énfasis, se desvaloriz6 su
importancia como parte de la construccion de conocimiento que logran los nifios y nifias
con el apoyo por parte de las mismas maestras que se hacian cargo de este nivel

6 Lasiguiente lista de materiales corresponden a los dones que sefialo Froebel como parte de la riqueza con
la que se podia educar a los nifios y nifias, esto no solamente implica el material en si, sino las formas
como se trabaja, los conocimientos que el manejo de este material implica y la actitud asumida por parte
de la educadora hacia los nifios en la relacion pedagdgica. Su importancia radica en que son saberes
importantes para la formacion profesional de las educadoras, sin embargo, por parte de algunas profesoras
se ha perdido como parte de un proceso constructivo elaborado por el nifio.

1. Seis pequefias bolas de lana roja, amarilla, azul, verde, anaranjado y morado.

2. Una esfera de madera, un cubo y un cilindro.

3. Un cubo de madera que se divide en ocho cubos més pequefios.

4. Un cubo de madera que se divide en ocho prismas rectangulares.

5. Un cubo de madera que se divide en 21 cubos completos, 3 cortados en cuartos, y 3 divididos en
mitades.

6. Un cubo de madera hecho de 18 prismas rectangulares y 6 que son divididos en prismas cuadrados o
prismas rectangulares mas pequefios.

Superficies:

7. Tablas grandes y pequefias de varias formas geométricas.

Lineas:

8. Palillos y aros.

Puntos:

9. Pequefias cuentas.

Linea y Punto:

10. Palillos y bolas de plastilina.
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educativo.

Como pedagogo Froebel sefial6 una serie de cualidades que observaba en Pestalozzi, y que
admiraba de un buen educador:
e El cultivo de las fuerzas que emanan de los nifios: corazon, mano e inteligencia.

e El que piensa que el nifio debe apetecer el bien llevandolo por caminos de virtud

e EIl que afirma que la familia tiene una funcién educadora de primer orden, en
especial, la madre.

e EIl que se plantea como problema tedrico, el coordinar la libertad humana con la
norma del deber.

En 1839 se da un curso de capacitacion a los profesores, en el cual manifestaba la
conciencia de que “era necesaria el alma femenina en la formacion del nifio pequefio. Ante
un ser tan indefenso, las madres de los nifios tienden a una cierta educacion de sus hijos,
por lo tanto, deben tomar conciencia de su funcién educadora, lo mismo que todas aquellas
mujeres jovenes que tienen contacto con los nifios.” Froebel (citado en Cuellar,2005, 62).

Para Froebel (citado por Cuellar, 2005, 63) “es en la mujer, en la madre, en la educadora,
donde surge de un modo natural, espontaneo, la tendencia a proteger, a orientar, a educar
integralmente al nifio... es muy importante la valoracion de la mujer, de la sensibilidad del
corazon en la orientacion para que el nifio conozca la naturaleza, el hombre y a dios. En la
mujer se albergan sentimientos de amor hacia el nifio, de ahi su idea de una organizacion:
Union para la organizacion de un obra educativa entre las mujeres y jovenes alemanas”

Las ideas de este autor fueron trasladadas al contexto mexicano ya que de alguna manera
sus ideales encajaban con las ideas de algunos pensadores de la educacién que enarbolaban
la importancia del trabajo a cargo de la mujer, seria una labor dedicada al cuidado pero con
ciertas caracteristicas de un trabajo profesional para con los nifios.

Asi las ideas de este pensador tuvieron eco aproximadamente en nuestro pais, un afio
después de la creacion de la Secretaria de Educacion Publica en 1921, cuando aparece el
Reglamento Interior para los kindergartens, se sefiala que éstos no eran propiamente
escuelas sino una transicion entre la vida del hogar y la escolar y por tanto “las educadoras
deben conducirse alli con los nifios como una madre inteligente, sensata, carifiosa y
enérgica se conduce con sus hijos” (SEP, 1988).

A continuacion se analiza como se articula el ideal de ser de la educadora con la
generacion y fomento de ciertos roles profesionales en los Jardines de nifios que
corresponden a tal identidad profesional y la asuncion de ésta por parte de las educadoras.
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Dicha identidad profesional esta asociada a un conjunto de roles estereotipados con
respecto a sus funciones educativas.

2.6 Los roles como representaciones y mediaciones institucionales

Berger y Luckmann (1976) explican como se da este proceso en términos de los roles
asumidos por las personas: A se apropia de los roles reiterados de B, aquel, constituye un
habito o costumbre el hacer un trabajo de la misma forma que otro el cual se considera
tiene experiencia y lo ha hecho previamente, de alguna manera ha resuelto una determinada
actividad, de forma que toma dichos roles como modelos para el desempefio de los
suyos propios; la ventaja de ello segun Berger es que cada sujeto puede prever las acciones
del otro, de forma que la accion de ambos puede ser previsible.

Estos autores mencionan minuciosamente como se da el proceso del ordenamiento
institucional a partir de la tipificacion de los quehaceres de cada sujeto: un segmento del yo
se objetiviza segun las tipificaciones socialmente disponibles, conforman esquemas tipicos
del ser y el hacer que se van estructurando segun esas objetivaciones a medida que éstas se
acumulan, todo un sector de la autoconciencia se va estructurando; se puede ver asi la
configuracion de los roles, éstos no son sino tipos de actores en un contexto. La
construccion de tipologias de roles es un correlato necesario de la institucionalizacién del
comportamiento.

Lo roles objetivizados linguisticamente son un elemento esencial para la integracién en la
sociedad. Al internalizar dichos roles, ese mundo cobra realidad para los individuos. Estos
aparecen en el momento en que se forma un acopio de conocimientos comunes que
contienen tipificaciones reciprocas de comportamiento previo a la institucionalizacion.

Asi, todo comportamiento institucionalizado involucra roles, éstos tienen un caracter
controlado de la institucionalizacién, posibilitan que las instituciones existan; contribuyen
en el comportamiento e integracion de otros roles en la conciencia y comportamiento de los
integrantes de la sociedad. A continuacién se analiza la forma cémo esto se presenta en la
realidad de la educacion preescolar que interesa mostrar.

Al respecto, se puede observar en los grupos de profesoras que aqui se estudian, las de
escuelas privadas, resisten una dificil situacion laboral en cuanto a patrones asumidos en su
trabajo, pues por no ser maestras egresadas de una normal, pareciera que son vistas por
parte de quien las contrata como sujetos distintos al resto de profesoras normalistas con las
cuales se trata laboralmente, es decir las condiciones de trabajo en varios colegios
particulares en donde laboran se caracteriza por tener pésimas condiciones laborales,
incluso sin contratos de trabajo. Finalmente la formacion aunque es relevante, y se
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promueve entre las que ascienden a profesoras, la situacion de desventaja sociolaboral
prevalece para quienes ingresan como asistentes educativas.

Lo anterior es un ejemplo de como los roles institucionalizados entran en juego en relacion
con el conjunto de saberes y conocimientos con que las profesoras cuentan, por ello, hasta
cierto punto se han visto estigmatizadas por no pertenecer al sector de educadoras
egresadas de normal, se les considera como cuidadoras de nifios, cuestion historica
adjudicada a las educadoras de la primera infancia.

Las profesoras de escuelas particulares que aqui se identifican se les ubica por parte de la
mayoria de las autoridades como trabajadoras con maltiples funciones en toda la escuela y
en cualquier actividad requerida, esto implica por ejemplo, cambios del grupo a su cargo de
manera constante, atencion a cuestiones administrativas, técnicas o asistenciales hacia los
pequefios alumnos, son en muchos casos comodines, 0 asistentes en sentido estricto, es
decir, como el ayo .del siglo XVIII, una cuidadora cuyas funciones se centran en lo
asistencial para la sobrevivencia bioldgica de los nifios, sus tareas son en muchas ocasiones
exclusivas de la higiene y la alimentacion, actividad en la que se reducen totalmente las
acciones educativas y pedagogicas y de desarrollo humano a simples cuidados maternos;
desde e! punto de vista de algunos de los directores, estas actividades no requieren ninguna
preparacion pedagogica.

El rol asignado por la autoridad y asumido por la mayoria de estas profesoras esta
mediatizado por connotaciones ideoldgicas de sumisién y obediencia sin que medie
ninguna reflexién acerca de las decisiones pedagogicas mas pertinentes para llevar a cabo
el proceso de ensefianza-aprendizaje, de manera que propicie una mejor educacién y
desarrollo del potencial humano de los educandos; ante todo prevalece la razén de la
autoridad.

De acuerdo con Agnes Heller (1985) se considera que los roles tienen un caracter
estructurado de uso aprendido por imitacién, ello permite a los hombres en sociedad
mecanizar la mayor parte de sus acciones dadas por el rol. De la misma manera que los
sistemas funcionales de la sociedad se van estereotipando, del mismo modo los tipos de
comportamiento tienden a convertirse en roles. En ello va implicado la necesidad de los
hombres de sentir un deber de representar a la humanidad, de ser un ejemplo; la presencia
de la comunidad funciona como un catalizador. Para esta autora, la aparicion de roles
estereotipados dificulta las tareas del conocimiento; la estructura del rol degrada las
relaciones sociales. Cuanto mas se estereotipan las funciones del rol, tanto menos puede
crecer el hombre hasta la altura de su mision histérica, tanto mas infantil permanece.

Lo anterior se realiza en detrimento de aspectos centrales para el desarrollo educativo de
nifias y nifios. Una cuestion similar sucede con la mirada de algunas madres y padres de
familia, pues para éstos, son algo asi como cuidadoras de sus hijos, como aquella persona
sustituta que atendera las necesidades de sobrevivencia del nifio cuando el padre o madre
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no esta, lo cual es I6gico y comprensible aunque injustificable ante las condiciones en las
que trabajan algunos colegios, por ejemplo, el niUmero de alumnos que integran en un
salén sumamente estrecho.

En algunas profesoras existen roles aprendidos en otras instituciones como parte de su
practicas profesionales y servicio social, de forma que en diferentes instancias previamente
al ejercicio profesional se va integrando una idea de lo que a futuro sera el rol que van
reproduciendo en la sociedad.

El conocimiento de los roles es trascendente en tanto aparecen como representaciones y
mediaciones institucionales de un conjunto de conocimientos institucionalmente
objetivados. Revela mediaciones entre los universos macroscopicos de significado
objetivados en la sociedad y las maneras como estos se convierten en realidades subjetivas
en los individuos. La idea del control aparece en unay otra institucion.

Los significados objetivados de la actividad institucional se conciben como conocimientos
relevantes para todos, una parte de ellos son diferenciados e importantes para cada sujeto,
de cierta forma que analizaremos adelante, algunos tipos se erigen como transmisores de
ciertos conocimientos y otros como receptores, ello se observa claramente en las distintas
funciones y trabajos que realizan las profesoras en distintos centros escolares.

Desde aqui ya se observan diferencias en cuanto a la apropiacion y distribucion de tales
conocimientos Berger y Luckmann (1976) explican que existen procedimientos tipificados
para que un conocimiento de tradicion pase de los que saben a los que no saben.

La idea de sentido comun de que en toda mujer se encuentran ciertas caracteristicas como
ser dulce y amorosa con los alumnos se establecié como rol ideal para el trabajo de educar
a éstos, sin embargo, ya en otros trabajos se han planteado criticas a esta postura en el
sentido de que el género no determina el rol y que las emociones y sentimientos entre una
mujer y unos nifios(as) no necesariamente despierta instintos de amor. Hoy en dia, en las
experiencias de las educadoras de esta investigacion es altamente significativo el proceso
que las llevé a resignificar su profesion y rol fuera de esta connotacion que restringe su
trabajo como profesionales; el rol aprendido es criticado y negado por varias de ellas.

Una situacién social que se repite como habituacién continua como lo ha sido el cuidado
de los nifios por parte de las educadoras tiende a institucionalizarse; las acciones
observadas de una profesora a otra se tienden a tipificar, de esta forma las acciones de dos
0 maés individuos se entrelazan para formar una tipificacion reciproca, aunque puede en un
momento dado en circunstancias de crisis transformarse en un sentido nuevo. Al respecto se
dice que: “La institucionalizacion aparece cada vez que se da una tipificacion reciproca de
acciones habitualizadas por tipos de actores... toda tipificacion de esa clase es una
institucion” (Berger y Luckmann, 1976,76).
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Aungue es también evidente esta lucha entre lo instituido y lo instituyente en un momento
determinado se puede presentar una confrontacion de concepciones, las vivencias de las
educadoras que estan ubicadas en una posicion inferior a otras compafieras, puede generar
verdaderas crisis y provocar luchas de poder intensas al interior de la institucion.

La institucion privada reproduce ciertas practicas, establece una organizacion con
principios para la hegemonizacién del trabajo de acuerdo a los distintos niveles y
estratificaciones sociales que establecen funciones distintas a cada trabajadora de acuerdo a
ciertos perfiles profesionales, ello influye por supuesto en la divisién social del trabajo
realizado.

En el caso de los Jardines de nifios privados se ha institucionalizado la necesidad de
funcionar a través de distintos niveles de intervencion con los nifios; las asistentes de la
educadora normalista son las encargadas de apoyarla en todo lo que se refiera a sus
cuidados asistenciales asi como de proporcionar todo el material que la profesora necesite,
ayudar a los nifios en las actividades de forma que la primera de acuerdo a su perfil
normalista es la encargada de realizar el trabajo de planificacion educativa, de
organizacion del trabajo en el grupo en interaccion con el conocimiento que los nifios deben
aprender, mientras que la asistente tiene una situacion laboral de segundo plano, esta
subordinada al trabajo manual y en algunos casos a las oportunidades que la primera le
otorgue en relacion a trabajos que requieren una fundamentacion teérica y metodoldgica;
la asistente lo asume, en tanto que se ve sin una preparacion formal como educadora.

2.6.1 lIdentidades profesionales y el trabajo manual e intelectual

De acuerdo a las anteriores consideraciones vemos que en el mismo proceso de desarrollo
de las actividades de las profesoras, se legitima la division del trabajo manual e
intelectual, aunque ambos tipos de trabajo realizan trabajo practico y, dependiendo de las
concepciones de mundo, de su posicionamiento en la institucion, las profesoras se inclinan
por esta division aparentemente de facil organizacion porque consideran que se hace el
trabajo mas productivo, o bien porque han asimilado la jerarquia y categorizacion de unas
personas sobre otras como algo natural y consecuencia de su formacién inicial; esto
significa en términos de lo social, la asuncion de formas culturales de dominacién de unas
personas sobre otras, a partir de las cuales se generan ciertas relaciones sociales y de poder .

Con respecto a este punto, resalta el hecho de que en las profesiones modernas, se busca
mas la identidad para los otros; es decir una forma identitaria estatutaria en términos de
Dubar (1993), orientada hacia el acceso a una posicion, un estatus, en funcion de la
interiorizacion de nuevas formas de decir, hacer y pensar valoradas por el poder.
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En la actualidad estas formas estarian determinadas por aquellos que conocen mejor los
términos utilizados en los programas, por ejemplo, el modelo de competencias, manejado
por aquellas que se han apropiado de esos nuevos codigos y por aquellas profesoras que de
alguna manera cuentan con el aval de una certificacion profesional, a través de un titulo
profesional.

Es interesante observar que la posicion, el estatus y el rol han sido un medio de identidad
profesional avalado por las instituciones que legitiman un saber reconocido social y
profesionalmente, en la reflexion realizada en cuanto a las formas de evaluar el trabajo
profesional de ensefiar se sefiala que: “El estatus debia merecerse por el éxito en pruebas
sancionadas por el poder politico” (Dubar, 1993 ,35). Notese que el contexto del que habla
este autor es de la monarquia absoluta, las condiciones son semejantes a las formas actuales
de evaluacion docente.

Las acciones que una profesora realiza en una institucion cominmente se tornan rutinarias,
se viven de manera cotidiana y sin cambios. Las profesoras han asimilado internamente sus
deberes, normas y rituales de la institucion, como mecanismos de sobrevivencia en el
medio; ya que se considera que estas habituaciones facilitan el trabajo de las personas.

Por otra parte, los autores citados sostienen que las instituciones controlan el
comportamiento humano estableciendo pautas de conducta de antemano, lo canalizan en
una direccion determinada; el caracter controlador segun Berger es inherente a la
institucionalizacion en cuanto tal, aunque esto es secundario en relacion al control
primordial que se da en la vida misma de la institucion.

Las mismas educadoras norman la conducta a seguir, son las mejores vigilantes de la norma
en la vida cotidiana, ello les permite sentirse parte de la institucion, ya que el sentido de
pertenencia es trascendente pues dota de identidad necesaria para ser reconocido
profesionalmente.

Berger y Luckmann (1976) sostienen que el orden institucional elabora una serie de
legitimaciones que son aprendidas por las nuevas generaciones, en este caso seria por todo
el personal nuevo que se integra a la institucion; de inmediato se crean los mecanismos de
integracion a través de reglas y normas enunciadas por medios legales como pueden ser los
manuales institucionales, mediados por un codigo de lenguaje especializado, otro
mecanismo lo conforman las supervisiones permanentes que en algunas escuelas
representan una via de ordenamiento, de esta forma las profesoras se explican su buen o
mal funcionamiento, de acuerdo a dicho conocimiento estipulado oficialmente, aunque
siempre hay quien busca la apariencia de la aceptacion de la norma.

Por otra parte, se sefiala que sobre el lenguaje se construye el edificio de la legitimacion,
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utilizandolo como instrumento principal, el individuo socializado se vera obligado a
explicar su buen o mal funcionamiento en términos de dicho conocimiento

Es importante sefalar que el surgimiento de una diferencia en las acciones de los sujetos
que conforman la institucion aunque se desate por parte de algin miembro y otros lo sigan,
el cambio depende de factores o acciones externas al mismo contexto institucional se
puede presentar en el orden de lo instituyente, lo que se traduce como la resistencia a
seguir ciertas funciones o reglas establecidas por la institucién de acuerdo a un perfil
profesional y funciones establecidas formalmente, si los sujetos no estan de acuerdo en
tales roles pueden rechazar el trabajo por no corresponder a sus intereses y expectativas
laborales aunque con esto se expongan a perder su trabajo.

Al interior del proceso de la institucionalizacion se va desarrollando una division del
trabajo que puede aparentar hacer el trabajo de manera mas econémica, facil para ellas; se
vive como una necesidad practica en funcién de la serie de situaciones que deben cubrir en
una jornada laboral: recibir a los nifios, establecer el orden, indicar la tarea, jugar con ellos
etc, sin embargo, en ello se juega también la division del trabajo manual e intelectual, en
algunos casos se vive como una discriminacion racial que luego paraddjicamente se
transforma con la incorporacion de las profesoras al equipo de trabajo reconocido por la
autoridad.

Las formas institucionalizadas legitimadas, entendidas como acciones habitualizadas se
presentan igualmente en el trabajo didactico y pedagdgico. Cuanto mas se institucionaliza
el comportamiento, mas previsible y mas controlado se vuelve; y cuanto mas se dé por
establecido en el plano el significado, mas se reduciran las alternativas posibles a los
programas institucionales.

Una vez retenidas en la conciencia algunas experiencias de las profesoras éstas se
sedimentan, es decir, quedan estereotipadas en el recuerdo como entidades reconocibles y
memorables; se presenta entonces el fendmeno de la sedimentacion intersubjetiva a través
de una serie de objetivaciones reiteradas en la experiencia de las experiencias compartidas,
que provocan en algunos casos firmes lazos de unién y la posibilidad de transmitir esas
ideas a otros individuos.

Un aspecto relevante acerca de lo que ha sido instituido, sedimentado tal vez e integrado
como una situacion ldgica o natural en la profesion es “La preponderancia de mujeres en el
magisterio. Mientras que lo universitario es sindnimo de masculinidad y saber cientifico, lo
magisterial equivale al saber practico, femenino, de acuerdo a algunas posturas este saber
intuitivo junto con las condiciones de bajos salarios, precarias condiciones materiales y baja
estima social, influyen en la desvalorizacion de la funcion docente ya que esto propicia que
se considere el trabajo magisterial como subprofesion (Sandoval, 1992).

58



De esta manera, desde la formacion inicial de las educadoras, los significantes de lo bueno,
lo bello y lo puro han conformado un ideal “cuya base en la relacion pedagdgica debe
sustentarse como relacién de amor, relacién propia y natural de la mujer debido a su
instinto maternal” (Elizondo, 1999, 7).

La feminidad, dice Elizondo, es como un orden conformado por la convivencia de practicas
y sefializaciones con determinada asignacion valorativa que se atribuye a una diferencia
presente en lo real, a una diferencia sexual-bioldgica que existe como referente universal.
De otra manera, lo femenino tiene una serie de experiencias, actitudes, ritos, simbolos,
esquemas de pensamiento y de relacion, etc. que constituyen el imaginario de lo femenino
que la hacen diferente de lo masculino, pero ademés de esto, estan las diferencias sexuales
primarias y secundarias. Esta diferenciacion entre lo femenino y lo masculino ha variado a
través de las diversas culturas y es parte del proceso socio-histérico de la humanidad.

Algo similar sucede en las funciones y roles que deben seguir las educadoras comunitarias,
se van incorporando a la vida cotidiana escolar, se van instituyendo como normas 'y poco a
poco se asimila que es algo natural y necesario dentro de sus actividades diarias. Desde la
constitucién de las representaciones, esto se perfila como una idea central de la
representacion pues sirve de fundamento para la operacionalizacion del ejercicio
profesional de las profesoras.

Una caracteristica peculiar del ambiente que rodea el trabajo de la educadora ha sido el
énfasis puesto en su capacidad para elaborar manualidades con sus propias manos para el
decorado del salon, para los regalos de las mdltiples festividades que realizan en los
jardines; esto segun Elizondo responde a las carencias de dotacién de infraestructura por
parte de la SEP, lo cual implicaba que ellas elaboraran ese ambiente “agradable para la
educacién de los nifios; por otro lado, sefiala que esa situacion se debia a que las mujeres de
principios de siglo fueron educadas en esas artes manuales, tejido, bordado, un arte del que
debian hacer énfasis, ya que lo bello, lo perfecto se perpetta como lo infinito y divino. Por
otro lado, esta situacion orilla a pensar que este tipo de actividades propias de las mujeres
dedicadas al hogar se trasladaron a la escuela como una extension mas de los trabajos que
ellas realizaban en casa.

Al respecto los autores citados sefialan que toda transmision de significados institucionales
entrafia procedimientos de control y legitimacion anexos a las instituciones mismas y
administradas por el mismo personal.

2.6.2 Legitimacion de la institucionalizacion

El proceso de legitimacion de acuerdo con Berger y Luckmann (1976,122) se desarrolla
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por las siguientes fases:

Primera: aqui no requiere del apoyo de una biografia ni de la intersubjetividad, es evidente
por si misma para todos los que la integran; la legitimacion se hace necesaria cuando las
objetivaciones del orden institucional (histérico) deben transmitirse a una nueva generacion
gue no mantiene recuerdos y habituaciones, ahora deben ofrecerse explicaciones y
justificaciones de los elementos que salen de la tradicidn institucional. A esta legitimacion
se le atribuye validez tanto cognitiva como normativa, viene a ser como uno de los aspectos
que integran la representacion, los conocimientos de sentido comun con los que los sujetos
se integran a un mundo intersubjetivo asumiendo determinadas funciones como algo
natural.

Lo que se asoma, a partir del analisis hasta aqui expuesto son dos etapas en las que primero
no se exigen conocimientos y preparacion especifica para atender a los pequefios,
posteriormente en el contexto de desarrollo de la pedagogia objetiva y los conocimientos de
la pedagogia de Froebel y Pestalozzi, impulsada por las propias profesoras que habian
regresado de Estados Unidos y Europa durante el gobierno de Diaz, se exige ya una
formacion para las nuevas profesoras que quisieran ingresar a esta profesion, aunque
seguramente para algunas significé abandonar este medio de sobreviviencia.

No se trata solo de valores, como base se encuentra cierto tipo de conocimiento; la
legitimacion indica al individuo por qué debe realizar una accién y no otra y por qué las
cosas son lo que son, el conocimiento precede a los valores en la legitimacion de los
valores, esa realidad se presenta en ellas como dada por naturaleza. No se trataba de si
estaban o0 no de acuerdo en asumir esa formacion, era un hecho que para ingresar a una
escuela de este nivel se debia tener una formacion previa.

2) Segunda En esta fase o nivel de legitimacion se encuentran conocimientos teéricos que
Berger llama rudimentarios, son sumamente pragmaticos y sirven de apoyo a acciones
concretas son del tipo: proverbios, méaximas morales, y sentencias, aunque también
leyendas y cuentos populares. A través de éstos se pueden encontrar las representaciones
sociales, ya que son conocimientos de sentido comin avalados socialmente. Estas ideas
conformarian la base del proceso del anclaje en la representacion, ya que les permite actuar
en la realidad de una forma méas comprensible para ellas.

En Froebel (citado por Cuellar,2006,40), se identificaron las siguientes maximas morales
que se siguieron por tradicion por parte de las y los educadores como Froebel ;
posteriormente lo siguieron otras educadoras: Cuando se contempla la naturaleza de cerca

. Se viven ensenianzas que no se repiten”; “La infancia es la época en la que debe
cultivarse la aficion y el amor al trabajo” Aqui se puede observar las bases fundamentales
de la propuesta pedagdgica de este pedagogo: amor, naturaleza, trabajo y juego.
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En el discurso de Estefania Castafieda las connotaciones de la profesora amorosa se
expresaban asi: “Amar mucho al nifio proveerse de un conocimiento intimo de su
naturaleza, ...volverse abnegada, casi madre celosa en el cumplimiento de su deber, y tan
tierna , serena y firme, que sin agitacion ni preferencias apasionadas impulse y sostenga al
nifio con la fuerza de su prudente y dulce energia tornandolo a la vez libre y docil” (Cardiel
Reyes, citado por Elizondo, 1999 ). Una segunda interpretacion de esta etapa se expresa
asi: “ el nifio es una “promesa” y su accion dirigida a ¢l es equivalente a la de dar forma a
una “masa virgen” o a la de “ cultivar una semilla” ( Rosaura Zapata, citada por
Barcenas,1988,105 ). En este contexto el nifio es parte de la naturaleza y la accion de las
profesoras como jardineras cuidando de ellos resaltaba como elemento simboélico que
definia sus acciones cotidianas.

3) Tercera: El tercer nivel esta compuesto por teorias explicitas a través de las cuales la
institucién también se legitima con un cuerpo de conocimientos diferenciados, son marcos
de referencia bastante amplios correspondientes a los sectores de comportamiento
institucionalizado. En el caso que aqui nos interesa corresponde a los fundamentos
pedagdgicos derivados de la pedagogia de Froebel; en la actualidad son los referidos al
programa de preescolar con el enfoque de competencias combinado con un constructivismo
sociocultural, basados en teorias de los cuales se derivan principios de actuacién de toda las
profesoras de educacion preescolar, por ejemplo, la teoria sociocultural de Vigotsky que
esta presente en los fundamentos del nivel preescolar.

4) Cuarta: ElI dltimo nivel contundente para todos estos procesos es el de los universos
simbolicos entendidos como “cuerpos de tradicién tedrica que integran zonas de
significado diferentes y abarcan el orden institucional en una totalidad simbolica” (Berger y
Luckmann, 1976) son procesos de significacion que se refieren a realidades que no son de
la experiencia cotidiana; en esta fase todos los sectores del orden institucional se integran
como marco de referencia general.

Lo conciben igual como matriz de todos los significados objetivados socialmente y
subjetivamente reales, la sociedad y la biografia de las personas se ven a través de ese
universo. Los sistemas simbolicos son ademds instrumentos de conocimiento y de
comunicacion, pueden ejercer un poder que interviene en las ideas, pensamientos y
acciones de los sujetos.

El orden simbolico nos dicen los autores citados, aporta orden para la aprehension subjetiva
de la experiencia biografica, se puede sefialar que se ha aprendido a lo largo de toda la
experiencia del sujeto en relacion con su entorno sociocultural. Lo podemos palpar en la
serie de creencias mas o menos fijas que a lo largo de esta exposicion se observan en las
acciones y pensamientos de estas educadoras.
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En el proceso de legitimacion podemos ubicar los origenes de los 6rdenes simbdlicos; una
vez avalada cierta realidad, constituye una objetivacion de significado de segundo orden, en
tanto que las profesoras llegan a apropiarse de y reproducir algo ya instituido; asi la
legalizacion produce nuevos significados que sirven para integrar los ya atribuidos a
procesos institucionales; la funcién de legitimacién consiste en lograr que las
objetivaciones de primer orden ya institucionalizadas lleguen a ser objetivamente
disponibles y subjetivamente plausibles en dos sentidos: primero, el orden institucional
debe tener sentido para los participantes, ello significa la anuencia o acuerdo de algunas
educadoras en seguir los patrones establecidos que han observado en las rutinas, lo que
representa el deber ser, el apego a la norma y, segundo, en relacion a la biografia de la
persona a través de diversos ordenes institucionales debe cobrar significado subjetivo.

Lo que caracteriza al grupo de profesoras de escuelas particulares de acuerdo a su
situacion vivida es el estatus social que han adquirido una vez que han accedido a ser
profesoras sin formacion normalista, esto ha sido parte de su historia, las connotaciones que
les atribuye la institucidn, el lugar en el que se les ubica institucionalmente, es legitimado
por ellas y por las otras compafieras que si son normalistas; con ello han enfrentado esa
realidad institucional y social en la que la jerarquia es parte de la estructura normativa de
las instituciones, pues ello garantiza su propia continuidad.

En el caso de escuelas de preescolar se permitié desde sus origenes que fueran mujeres las
que estuvieran a cargo de la educacion de los parvulos, (aunque previamente a la
institucionalizacion del nivel, ya se sefialé el papel que jugaban las casas amigas, en las
que se formaba en el catecismo y artes manuales a los nifios menores de seis afios); a los
ayuntamientos y a éstas les favorecia econdmicamente realizar esta labor pues ellas
resolvian la atencion del cuidado que requerian las madres trabajadoras para sus hijos; por
otro lado, el ayuntamiento les cobraba una cuota para poder dar ese servicio, con sélo
demostrar que eran decentes eran avaladas por la iglesia. En un primer momento histérico
se legitim¢ asi la atencion a nifios y nifias sin una formacion especifica, posteriormente se
exigiria una formacion profesional.

Posteriormente, con la creacion de las escuelas de parvulos dentro de las normales, se
legaliz6 que solamente podian atender este nivel profesoras formadas profesionalmente
como educadoras, fueron éstas quienes exigieron ante las autoridades que se requeria
formalizar estos estudios teniendo mayor preparacion.

Lo anterior es relevante en el sentido de la orientacion del sistema educativo hacia la
legitimacion de la profesion. De acuerdo con Ma. de Ibarrola (1998) una tendencia que
aparece en el panorama de la composicion total de los profesores a lo largo de todo el
siglo, en cualquier momento de la historia que se analice, se forma por la suma de los que
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recibieron previamente una formacion especializada junto con quienes no la recibieron.
Esto claramente trae consigo transformaciones trascendentes en el sentido del ser profesor.

Ahora bien, las experiencias biogréficas de los sujetos sitlan a cada actor en el mundo; de
acuerdo con esa experiencia de vida que ha sido influida por un contexto social, los sujetos
se insertan en los espacios sociales desde una vision que en primera instancia es de sentido
comdun, el interactuar con los otros les permite entender ese mundo, mirar las acciones de
los otros les sirve para dar sentido a su propia percepcion de lo social, en el contexto
intersubjetivo es en el que se desarrolla la legitimacién de las instituciones.

En una primera etapa del proceso de legitimacion la institucion crea los mecanismos para
que se continGie con las mismas formas de funcionamiento reconocidas por las estructuras
instituidas, éstas son reproducidas por las profesoras que internalizan como funciona la
escuela, interiorizan cémo es la organizacion del centro escolar, las formas que han
permanecido por mucho tiempo, los mismos rituales, normas y reglas instituidas, para cada
sujeto se reproducen en cada escuela determinadas formas de actuar y ser en un entorno
social, en la mayor parte de las situaciones este proceso se desarrolla de manera irreflexiva
y rutinaria se asegura la continuidad del orden social sin que sea necesario algun tipo de
cohesion.

Como parte de ese proceso legitimador o deslegitimador y a partir de una serie de
experiencias acumuladas, las profesoras empiezan a preguntarse sobre su propia realidad,
establecen cuestionamientos acerca de cémo funciona su entorno y ellas mismas, sobre
todo cuando cambian de escuela y comparan las estructuras, el funcionamiento, las
relaciones y organizacion escolar, es ahi y en esos momentos clave cuando logran
reflexionar acerca de otros escenarios  posibles, van transformando sus propias
representaciones de la profesion.

A continuacién se expone en términos generales el contexto en el que se desarrolla
actualmente la educacion preescolar(de los afios setentas hasta la primera década del 2000)
se caracteriza a cada uno de los contextos de trabajo de las profesoras estudiadas, se analiza
uno de los fendmenos sociales que trajo consigo importantes transformaciones a nivel de
las representaciones sociales de la profesion de educadora: la profesionalizacion docente,
ya que una vez mas, histéricamente se norma la entrada de personal femenino como
profesoras si no cuentan con la formacion especifica de licenciatura para atender el nivel; a
raiz de este hecho muchos jardines de nifios se les cancelo el permiso para ofrecer sus
servicios a la poblacion, ya que el personal no contaba con el titulo imprescindible para
toda la educacidn obligatoria; ello trajo consigo negociaciones, movimientos sobre todo de
los centros comunitarios, reacomodos institucionales y reestructuraciones institucionales
para cada espacio escolar.
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CAPITULO 3 EL CONTEXTO ACTUAL DE LA EDUCACION EN EL NIVEL
PREESCOLAR

En este apartado se caracterizan cuatro contextos actuales en los que se desarrolla la
profesion en la educacion preescolar a partir del marco legal que da sustento a este nivel;
se consideraron las tendencias de su desarrollo y las probleméticas mas sentidas que se han
enfrentado en diferentes momentos de la politica educativa; se recuperan antecedentes de
su desarrollo a partir de la década de los ochenta hasta la situacion actual, por ser este un
periodo coyuntural que trajo importantes cambios al fendmeno que se estudia. Asimismo
se analizan las problematicas presentes en relacion a la situacion profesional de
educadoras y educadores sefialandose algunos acontecimientos relevantes en su
orientacion como el sentido que se imprime a la profesionalizacion en el futuro de esta
profesion.

Especificamente se atienden las caracteristicas de las modalidades que aqui son de interés,
son aquellos en los que trabajan las profesoras de este estudio: jardines de nifios publicos,
privados, comunitarios y CENDI del Gobierno del Distrito Federal. Se considera en
términos generales cual es el perfil de profesoras que trabajan en educacion preescolar.

La intencion de este capitulo es ubicar el entorno donde se desarrolla la educacién
preescolar en los cuatro ambitos sefialados los cuales mantienen un factor comun que los
une: educar a los nifios y nifias de la ciudad de México, proposito que motiva a todos
aquellos involucrados en este fendbmeno a estar atentos al personal que se encarga
directamente de esta tarea, las profesoras de preescolar y su funcion profesional.

En el capitulo anterior se mencioné cémo surge y se desarrolla histéricamente este nivel,
abarcando hasta la década de los setenta, aqui se presenta un corte cronoldgico, a partir de
la década de los ochenta como parte de la revolucion educativa en la que se planteaba entre
otras cuestiones la importancia de cursar el tercer grado de preescolar como requisito para
el ingreso a primaria, hecho trascendente para esta educacion, ya que con ello se pretendia
erradicar el fracaso escolar en primaria y garantizar la permanencia y continuidad de los
nifios preescolares en la etapa de la primaria.

Asimismo en este apartado se describen brevemente los distintos programas que se fueron
transformando en diferentes reformas educativas, se enuncian sus fundamentos dada la
importancia que ello tiene en la orientacion profesional que las educadoras dan a su
profesion.
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Posteriormente se sefialan los cambios educativos, a partir de la reforma de 1992, fecha de
transformaciones contundentes para la educacion basica, se recuperan caracteristicas
fundamentales de su estructura; las situaciones educativas que prevalecen en el nivel
preescolar bajo supervision de la SEP, como dependencia del Estado que busca delinear
la educacion, visiones y pensamientos de las profesoras en torno a su profesion.

Para este analisis se revisaron planteamientos de algunas investigadoras de nuestro pais
especificamente sobre la problematica planteada: Bertely (1988); Barcenas (1982); Myers
(2008) y Rivera (2009). Asimismo se consideraron algunos elementos vertidos por De
Ibarrola(2004) en torno a las consecuencias de la obligatoriedad en el nivel preescolar

Este capitulo se cierra con la reflexion de los posibles cambios que se vislumbran en torno
a la profesion y la profesionalizacién de acuerdo a las nuevas politicas educativas y el
Programa de Educacion Preescolar 2004; estos cambios forman parte de las tensiones
actuales del desarrollo profesional de los docentes las cuales influyen en el sentido
otorgado a la misma profesién en el contexto de las actuales reformas educativas.

El andlisis se refuerza con algunos elementos tedricos de autores que han estudiado a
profundidad la cuestion de la formacién y profesionalizacion docente: Tenti (1988,2007);
Adorno (1986); Sacristan (1988,1993); Schon (1987); Gémez (1999); Fernandez (1997);
Popkewitz (1994, 1998) entre muchos otros; este ultimo para comprender las politicas en
torno a la profesionalizacion, lo cual ayuda a desmenuzar este fendmeno social.

3.1 Marco legal de la educacion preescolar

La educacion preescolar conforma una de las etapas educativas de gran trascendencia
para el desarrollo humano de los sujetos, resulta ser un nivel de sumo interés considerando
la importancia de la formacion integral de los nifios y nifias de cuatro a seis afios de edad.

Los Jardines de nifios actuales han desarrollado sus actividades centrandose en los
programas establecidos por el gobierno en turno y de acuerdo a cada plan nacional de
desarrollo, siguen la Ley General de Educacion implementada el 12 de julio de 1993 en
cuyo Articulo 20, sefiala desde entonces la necesidad de que los profesores de educacién
basica cuenten con el nivel de licenciatura; en caso de no contar con este requisito se debe
regularizar esta situacion a cargo de las instancias educativas pertinentes para tal fin.

Los lineamientos y normas de operacion posteriores a la reforma del 92 estuvieron
dictados por la Subsecretaria de Servicios Educativos para el Distrito Federal; a partir de la
descentralizacion en lugar de la Direccion de Educacion Preescolar surgi6 la Coordinacion
Sectorial de Educacién Preescolar para su operacion especificamente en el Distrito
Federal. Se crearon cinco coordinaciones y la Direccion General de Servicios Educativos
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de lztapalapa que por la amplitud y cobertura, entre otros aspectos, mantiene una
organizacion separada del resto de las coordinaciones.

Las nuevas politicas educativas referidas a la profesion de ensefiar que hacen posible la
instrumentacién de objetivos y metas planeadas son entre otros: el Programa Nacional para
la Actualizacion Permanente de los Maestros de Educacion Basica en Servicio (PRONAP)
creado en 1995; el Programa Nacional de Desarrollo Profesional impulsado por la
Direccion General de Actualizacion del Magisterio (DGENAM) que responde a su vez al
Programa Sectorial de Educacion 2007-2012 (PROSEDU).

Se encuentra igualmente el actual programa de Educacion Preescolar 2004, el cual se
describe mas adelante, éste constituye una pieza méas de los referentes basicos para el
desarrollo de la educacion preescolar y la profesion.

Adelante se trata el fendmeno de la obligatoriedad como punto especial, ya que esta
reforma constitucional trajo transformaciones sustanciales al sentido otorgado a la
profesion. Tanto por parte de las autoridades, como los mismos profesores Yy la sociedad
en su conjunto que desde ese momento coloca en el centro de atencion, por su relevancia
la formacion y profesionalizacion de las docentes de ese nivel educativo.

Es preciso sefialar dentro de este marco legal los acuerdos que se establecieron para el
funcionamiento de los Jardines de nifios, enfatizaron el hecho de que las educadoras que
atendian este sector debian contar con la licenciatura de educacion preescolar, de no ser asi
los centros quedarian clausurados, este hecho se describe mas adelante.

3.2 La obligatoriedad del jardin de nifios

La reforma del Articulo 3° de la Constitucion establece que la educacion preescolar
constituye un requisito para el ingreso a la educaciéon primaria, en los plazos y con las
excepciones establecidas en el propio decreto; el texto actual del articulo 31 menciona la
obligacion de los padres y tutores de hacer que sus hijos cursen la educacion preescolar.

Los plazos establecidos para la universalizacion de la cobertura de cada uno de los grados
de la educacion preescolar fueron los siguientes: las nifias y los nifios de cinco afios deben
ser atendidos en su totalidad en el ciclo escolar 2004-2005, la poblacién de cuatro afios en
el ciclo 2005-2006, y la de tres en el ciclo 2008-20009.

Las metas planteadas no fueron logradas, en su lugar otras instancias como los colegios

particulares, asi como los CENDI del gobierno del D.F. iniciaron los acuerdos con el
gobierno federal a fin de organizar la atencion solicitada por la poblacion demandante.
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La necesidad de hacer efectiva la obligatoriedad de la educacion basica, responde a diversas
cuestiones entre las que destacan las siguientes:

- Su importancia para lograr el cambio: como factor de redencion de las masas
obreras y campesinas; como elemento de incorporacion, integracion o plena
participacion de los grupos indios; de liberacion de fanatismos religiosos; de
conformacién de la nacién; de desarrollo econdémico; de movilidad social y de
consolidacion democrética.

- Los ideales democraticos, una formacion igual para toda la poblacién de un pais. El
aspecto pedagogico que insiste en la formacion integral del ser humano. (De
Ibarrola,2004, 232-234)

Fue en 1993, segun esta Gltima autora, cuando se modifica el articulo 3° para definir la
educacion basica obligatoria de nueve grados. En educacion preescolar, queda establecido
en la ley General de Educacion, el compromiso del Estado de ir generalizando
paulatinamente un afio de preescolar para toda la poblacion. La SEP establecié que para el
afio 2000 90% de la poblacion de esa edad contaria con al menos un afio cursado en ese
nivel. Ademas enfatiza que para junio de 1997 se planted un crecimiento de tres millones y
medio de inscritos. Es hasta el 2002 cuando el gobierno decretd la obligatoriedad de estos
estudios, demanda muy sentida por parte de las educadoras que observaban la falta de
reconocimiento a esta educacion

Sin embargo, son varios aspectos los que se observan en esta medida, se dice, de acuerdo
con Latapi (2004) que el Sindicato Nacional de Trabajadores de la Educacién (SNTE)
instancia controladora de las plazas de los profesores pretendia controlar también este nivel
bajo la justificacion de que se requeria compensar las diferencias econdémicas y sociales de
donde provienen los nifios y nifias que acceden a este nivel; esta situacion deja entrever la
relacién estrecha entre los intereses de diversos grupos politicos y nuestro sistema
educativo.

Actualmente a raiz de la reforma que ubica a la educacion preescolar con caracter de
obligatoria’ es reconocida como cualquier otro de los niveles educativos en educacion

7 Entre el conjunto de problemas a solucionar que esta obligatoriedad por decreto trajo consigo, destacan
los
siguientes:
» Atencion a la cobertura en los plazos establecidos: jcomo garantizar la infraestructura y recursos
humanos necesarios para asegurar la atencion a la demanda?e incorporacion de los jardines de nifios
particulares al nuevo esquema obligatorio: ¢qué requisitos establecer y bajo qué mecanismos incorporar a
las escuelas que no cuentan con el reconocimiento de validez oficial por parte de la secretaria de
Educacion?
* Formulacion de un nuevo curriculum (planes y programas, materiales educativos, evaluacion): ;,qué
modelo pedagdgico adoptar? ;Qué caracteristicas debe tener para que sea lo suficientemente flexible,
incluyente y adaptable a la diversidad de situaciones poblaciones?
» Adopcion de estrategias de formacion, actualizacion y desarrollo profesional de docentes y directivos
¢qué esquema adoptar para garantizar que los docentes se apropien de las nuevas propuestas y se
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bésica, imprescindible para el desarrollo de los nifios; esta situacion trajo consigo nuevas
formas de visualizar la profesion de la ahora licenciada en educacion preescolar; puesto que
ahora se le demanda una formacion profesional especifica para atender el nivel.

Los resultados vertidos por el informe de evaluacion de los alcances logrados en este nivel
(Reimers,2008, citado en documento de la RIEB) a cargo de la Universidad de Harvard
sefialan entre otros aspectos que:
e Sedesconoce el impacto de la obligatoriedad sobre la calidad
e Se incrementd la asistencia de nifios de 4 y 5 afios a la educacion preescolar
e La reforma requiere de los maestros niveles sin precedentes de flexibilidad,
creatividad y practica reflexiva.
e Lareforma ha impuesto mayores demandas a los maestros...
e La calidad aumenta en los centros PEC (Programa de Escuelas de Calidad) de
educacidn preescolar

El nuevo escenario politico trajo consigo la necesidad de configurar nuevas formas de mirar
la profesion; habria que adaptarse en lo futuro a esas nuevas exigencias, tratar de
comprender, desde las propias reinterpretaciones de las profesoras, lo que se exige al
nuevo docente desde entonces, lo que perfilaria las nuevas préacticas profesionales. EI nuevo
poder que se prefigura para las profesoras no esta centrado precisamente alrededor de los
saberes sino de los credencialismos que garantizan hasta el presente posiciones al interior
del aparato escolar, cuestion que por otro lado, tampoco garantiza cambios sustanciales a la
mejora educativa.

Al hacer un sondeo acerca de investigaciones que centran su atencién en lo que respecta a
las nuevas configuraciones en torno a la profesion en el nivel preescolar se encontraron
los aspectos vertidos en el siguiente apartado.

3.3 Antecedentes de investigaciones acerca de la profesion y su ejercicio en educacién
preescolar

Al indagar acerca de investigaciones sobre este nivel, se observd que existen varias
investigaciones con respecto a los procesos didacticos y metodologias que los profesores
deben seguir en su tarea de ensefianza, asimismo se encontraron informes de evaluacién de
las condiciones en las que se desarrollan los procesos educativos al interior de las escuelas,
sin embargo, el aspecto de la profesion especificamente en el nivel ha sido poco estudiado,
no es sino hasta los diagndsticos de evaluacion de este nivel elaborados en lo que respecta
a la reforma de 1992 y previamente al surgimiento de la reforma del plan 2004 que se
conoce un poco mas de la situacion profesional de la educacion preescolar. En

inscriban en una dinamica de mejora constante? Rivera Ferreiro y Guerra Mendoza(2005)
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comparacion con estudios de nivel primaria se encontraron pocos referentes, como son:
Bertely (1987,1988); Barcenas (1982,1988); Myers (2008); Rivera (2009); Freeman
(2009); considero que éstas investigaciones trajeron consigo informacion valiosa, ya que el
nivel preescolar forma parte de los cimientos que integran las capacidades y
potencialidades de los seres humanos, tal como lo sefiala el Articulo 3° Constitucional.

Uno de los grupos involucrados en este proceso lo conforman el sector de profesores y
profesoras encargados de conducir esta etapa de desarrollo tan importante dentro del
desarrollo humano. El que se exija realizarlo con la mayor de las responsabilidades y ética
profesional es lo menos que se puede exigir a los involucrados de este proceso, sin
embargo es preciso dejar claro que no son el Unico factor para lograrlo. Enseguida se
esbozan algunas de las tendencias de desarrollo de este nivel, a fin de observar el marco en
el que se va transformando el sentido de la profesion.

3.4 Tendencias del desarrollo de la educacion preescolar.

En este nivel educativo son relevantes las tendencias educativas que han prevalecido en él
ya que inciden en las formas de comprension de la profesion por parte de las educadoras
asimismo estan vinculadas a las policias que implementa el Estado en materia de
educacion. .

Con la creacion del Estado-Nacion, diversos grupos politicos de diferentes épocas han
sostenido la necesidad de utilizar el sistema educativo de nivel basico como medio para
consolidar y avalar las acciones del Estado. En otros momentos historicos la educacion
preescolar se le ha abandonado por completo, es hasta 1942, por presiones de algunas
profesoras, cuando se le vuelve a incorporar como parte de la Secretaria de Educacion
Publica aunque su desarrollo posterior tendra muchos altibajos.

Estudios actuales en torno a este nivel(OCDE, citado por Rivera, 2008), sefialan que
existen siete tendencias politico educativas para el desarrollo de esta educacion en los
paises pertenecientes a esta organizacion, estas son: expansion del servicio con miras a un
acceso universal; elevacion de la calidad de los servicios; coherencia y articulacion de los
servicios con las politicas; exploracion de estrategias para una inversion adecuada;
aumento de la capacitacion y condiciones de trabajo del personal responsable de este
servicio; marcos psicopedagogicos apropiados y participacion de los padres y la
comunidad.

Con la actual politica educativa de la Reforma Integral de la Educacion
Basica(RIEB,2009) de nuevo se vuelve a reconfigurar la tendencia de la profesion, en ella
se establece como uno de sus aspectos prioritarios la articulacion de los distintos niveles
de educacion basica y con ello la secuencia del nivel preescolar con el de primaria y éste
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con el de secundaria con lo cual se pretende resolver una serie de carencias en cada nivel,
sin embargo, con esta reforma no se ha logrado una politica educativa integral por parte
de nuestro sistema educativo que de forma atinada y realista asuma los verdaderos
problemas que se presentan en sus diferentes dimensiones, desde el &mbito
socioecondémico, institucional, escolar, profesional, hasta las situaciones relacionadas con
la cotidianeidad del aula escolar; entre otras razones porque el nivel preescolar fue
considerado por muchos afios de escasa importancia en el desarrollo integral,
socializacion y autonomia de los educandos, por ende, la formacion de las profesoras que
lo atendian fue considerado importante solamente en distintas coyunturas politicas.

Por parte de la Direccidn de Investigacién Educativa de Educacion Preescolar (2003) se
dice que es a partir de la segunda mitad del siglo pasado cuando se puede hablar de una
etapa de consolidacion de este nivel, en la cual el servicio continu6 creciendo de manera
modesta y fundamentalmente en el contexto urbano. Sin embargo, en la década de los 70s
no se logré continuar su desarrollo debido a restricciones economicas; el aumento de la
poblacién y la cada vez méas extendida pobreza de amplios sectores de la poblacion; lo que
provocd que no se lograra atender las demandas de la poblacién en ese nivel.

En el informe de esta misma direccién se menciona sin embargo, que en las tres ultimas
décadas del siglo XX, se pas6 de una cobertura restringida a una cobertura amplia, gracias
a la creacion de otras instancias que empezaron a cubrir demandas especificas, tales como
el Consejo Nacional de Fomento Educativo (CONAFE), el Centro de Estudios Educativos
(C.E.E.); la Direccion de Educacién Indigena (D.G.E.l.) en atencion a la poblacion rural e
indigena que demandaba atencion. Es a partir de los ochenta cuando surgen estos proyectos
e instancias que se han dado a la tarea de ofrecer atencion a la diversidad intercultural y
plurilinglie de profesores que conforman nuestro pais.

3.5 Problemas enfrentados en la educacién preescolar
3.5.1 Calidad de la educacion.

La educacion béasica en nuestro pais presenta grandes problemas; constantemente se debate
con respecto a la existencia de una crisis educativa que gira alrededor de la deficiente
calidad8 de nuestra educacion; la situacion particular en cada escuela y el bajo
aprovechamiento escolar, aspecto que se enarbola en la mayoria de discursos sobre la
educacion; ante ello, no se puede dejar de lado la asignacién de un insuficiente
presupuesto economico por parte del Estado al rubro de la educacién, asi como las

8 Una educacién de calidad entonces significa atender e impulsar el desarrollo de las capacidades y
habilidades individuales, en los dmbitos intelectual, afectivo, artistico y deportivo, al tiempo que se
fomentan los valores que aseguren una convivencia social solidaria y se prepara para la competitividad y
exigencias del mundo del trabajo. (Plan Nacional de Desarrollo 2007-2012)
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condiciones institucionales en las que las profesoras en diferentes entornos realizan su
labor ya que son elementos decisivos influyentes en el nivel de atraso en el que se
encuentra el mismo.

El nivel preescolar no escapa a estas problemaéticas algunos sectores involucrados en la
educacion sefialan diferentes factores que inciden en tales problemas; cada uno, desde
diferentes posiciones y de manera aislada intenta darles solucion; para ello se han
desarrollado entre otras alternativas: reformas educativas, programas de formacion y
actualizacion, la traduccion del curriculo a las aulas teniendo como mediadoras a las
profesoras y sus particulares formas de traducir el conocimiento. Los cambios de este nivel
a cargo de diferentes secretarias y organismos gubernamentales, fueron relevantes por la
orientacion politica dada y sus efectos en el desarrollo del mismo.

Otras alternativas de solucién a las problematicas fueron: la ampliacion del servicio como
alternativa ante la falta de cobertura por parte de diferentes instituciones, la
diversificacion de la oferta; la actualizacion de docentes en diversos cursos, los cuales en
muchas ocasiones son de escaso impacto en la mejora educativa.

En el dltimo informe del Instituto de Evaluacion Educativa (2010) se muestran distintos
aspectos del estado que prevalece en distintas escuelas y modalidades del servicio; algunos
de los que se consideraron como problemaéticas trascendentes y de relacion directa con las
formas de pensar la profesion y son las siguientes: la diferenciacion en cuanto a recursos e
infraestructura que se tiene en cada una de las modalidades (chapoteaderos, areneros, area
de juegos ;salon de usos multiples, bodegas para guardar material); el nimero de alumnos
que atiende cada profesora en los grupos, aspecto que en un porcentaje alto de escuelas
publicas impide una atencion mas personalizada; los espacios de atencion, equipamiento;
personal con la formacion de nivel licenciatura de forma que sea capaz de atender las
necesidades e intereses de nifias y nifios incluyendo los que se han considerado especiales;
las creencias de las educadoras con respecto a los procesos de planificacion, la orientacion
y conocimientos con los cuales fundamentan su trabajo de ensefianza, todo ello trastoca la
orientacion del sentido que estas profesoras dan a la profesion .

Para una vision general de la poblacién que se ubica en este nivel ver cuadro anexo 2 de
matricula, profesores y escuelas que atienden este nivel de acuerdo a la poblacion existente
en las delegaciones del Distrito Federal.

Los problemas que enfrenta este nivel al igual que los siguientes grados de educacion
basica estan relacionados con las politicas publicas y su repercusion en la calidad y
equidad de la educacion, una de ellas es la necesidad de fortalecer la formacion profesional
de profesoras que lo atienden, lo que repercute en las apreciaciones que éstas tienen sobre
el quehacer de profesionalizar la profesion. Como se observo al inicio de este capitulo la
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formacion profesional es uno de los aspectos clave que han sido analizados por el sistema
educativo; ante esto se han desarrollado diversos cambios en el curriculo de la Normal de
Maestras de Jardin de nifios, instancia principal responsable de la formacion de las futuras
profesionales.

En la Normal citada se han realizado cambios en los planes de estudio y los requisitos
exigidos a las estudiantes que ingresaran a ella; sin embargo, como en todo curriculo una
cosa es lo que se piensa en términos de la formacion y otra lo que sucede realmente en la
practica; la posicion que se tiene en cuanto a la formacion de las profesoras por parte de
los especialistas, es que contintan vacios que no han sido suficientemente atendidos.

Ejemplo de lo anterior fue el cambio de los perfiles para el ingreso a la Normal a partir de
1984, fecha en que se decide como una de las politicas educativas elevar el nivel de los
estudios de Normal al grado de licenciatura, desde entonces es un requisito para ingresar a
ella contar con el bachillerato terminado. Aunque esta medida fue ampliamente criticada
por considerar que el cambio de algunas materias no traeria transformaciones de fondo en
la formacion y profesionalizacion de las ahora futuras Licenciadas en Educacion
Preescolar, esta accidon educativa se situé como uno de los grandes mitos en los que se
basaron los cambios en el sistema educativo.

Sin embargo, en una etapa posterior, en la reforma de los estudios de Normal se coloca
como ndcleo de la formacion inicial de las nuevas educadoras y educadores el estudio de
cada uno de los campos de desarrollo y aprendizaje infantil, asi como la adquisicion de
competencias didacticas a través de la observacion y la practica en los Jardines de nifios
que los estudiantes normalistas realizan desde el primer semestre de su formacién. Con ello
se atiende una de las principales criticas al sistema de formacién: la desvinculacion entre la
teoria y la realidad educativa que las y los profesores deben enfrentar en el aula.

3.5.2 Cobertura

Otro problema que trascendio es la falta de cobertura en este nivel por parte del sistema
educativo, de forma que no se lograron cubrir las demandas de atencion para los diferentes
grupos de la sociedad, en particular para aquellas madres trabajadoras que requerian el
servicio, por esta razon, entre otras, algunos sectores, privados y autdbnomos, en respuesta
a la vision de corte mas asistencial, centrada en la practica, y los cuidados de los
educandos, recuperaron espacios y empezaron a ofrecer sus servicios en distintas
modalidades, tiempos y contextos.

Las ofertas que existen son muy variables en la practica lo que se enfatiza es la idea de dar
servicio a toda la poblacion que lo demande, independientemente de las condiciones en las
que se desarrolle la atencién a nifios y nifias. Lo anterior trajo como consecuencia la
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diversificacion de ofertas, heterogeneidad de programas y una gama amplia de perfiles que
atendian a esta poblacion.

De la serie de problemas citados uno de trascendencia social e igualmente poco atendido
por la politica educativa es la vision que tienen de la educacion preescolar los mismos
profesores involucrados, en este caso impulsado en su mayoria por mujeres, ya que
histéricamente ha sido una profesion feminizada, las mujeres han sido consideradas, de
acuerdo a ciertas creencias y prejuicios sociales, las mas idoneas para atender este nivel
educativo.

3.5.3 Formacion y profesionalizacion

Se han hecho criticas importantes con respecto a que a las profesoras no se les ha formado
profesionalmente, en este sentido la Escuela Normal de Educadoras tiende a reproducir
“héabitos y costumbres estereotipados que han separado la formaciéon docente de las

necesidades planteadas por la diversidad econdmica, social y cultural del pais™ (Bertely,
1988, 43)

Es oportuno sefialar que existe una idea errénea con respecto a la profesion de la
educadora la cual resalta inmediatamente y es de uso comun por parte de la sociedad, por
un lado, se dice que es una actividad profesional, por otro, se piensa que esta directamente
relacionada con el gusto por los nifios, el tratarlos bien y jugar con ellos; esto ha sido una
idea reproducida en diferentes discursos oficiales, de forma que se convirtié para algunas
profesoras que se convencieron de ese discurso, casi en una condicion bésica para quien
deseaba realizar esta loable labor.

Se ha observado que a las profesoras de este nivel se les considera por tradicion y
pensamiento de sentido comin, como aquellas personas, principalmente mujeres que
gustan del trabajo con los nifios y saben realizar ciertas labores manuales necesarias para
su trabajo didactico, aunado al amor maternal que brindan a los infantes.

A partir de estos planteamientos, podemos afirmar que ese gusto sefialado anteriormente
no es tan caracteristico en una parte de las profesoras; por la experiencia en el trabajo con
ellas puedo afirmar que se trata mas bien de un imagen impuesta socialmente y que una
buena parte de las aprendices de maestras han asimilado como suya; sin embargo, poco se
ha dicho que en esta profesién como en otras de otros niveles superiores, Se requiere una
gran cantidad de conocimientos diversificados de diferentes disciplinas para orientar a los
nifilos en cuanto a la indagacion de las dudas pertinentes que hacen la mayoria de ellos,
asi como por la relacion pedagdgica, trascendente en el desarrollo emocional de los nifios,
cuestion que exige en las educadoras un bagaje cultural sumamente amplio, el cual, en la
mayoria de los casos, no poseen.
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Los conocimientos y saberes de las y los profesores es un aspecto de suma importancia
para la mejora educativa, sin embargo, existen otros factores que influyen en ello, sin
embargo, hoy en dia el rubro de la evaluacién hacia los profesores es centro de las criticas
y observaciones de autoridades y algunos sectores de la sociedad, los cuales los colocan en
tela de juicio debido a los resultados de los examenes que realizan para lograr obtener una
plaza en el sector educativo publico; por su parte los medios de comunicacion utilizan este
evento para sefialarlos como unicos responsables de las deficiencias que se manifiestan en
los aprendizajes logrados.

3.5.4 Problemas derivados del perfil de profesionales de educacion preescolar

El problema hoy en dia muestra diferentes vertientes, por ejemplo, un sector de la
poblacién infantil que no era atendido por la SEP, es recuperado por la Secretaria de
Educacién del Gobierno del D.F. ; para el personal de uno y otro sector tan sélo en lo que
se refiere a los programas de actualizacidn se ha observado a través de la practica con éstas
profesoras que aquellos difieren enormemente y para algunas son nulos, ya que debido a su
formacion inicial se les ha impedido asistir a dichos cursos. Este problema ademés de
politico es sintesis de muchas variables; una de ellas la que aqui interesa desarrollar es la
visién de la profesion para las profesoras, cuestion que tiene que valorarse desde su
formacion, sus formas de pensar, sus acciones ligadas a su educacién, asi como a las
diversas tradiciones socioculturales e ideoldgicas que influyeron en sus representaciones y
decisiones profesionales.

La idea de la capacitacidn contradice los intentos de profesionalizacién, ya que la primera,
desde una vision instrumental responde al manejo exclusivamente técnico e instrumental de
la educacion, mientras que el pensar la profesionalizacion exige procesos de formacion,
profesionalizacion y revision de los perfiles de las profesoras que atienden este nivel.

La caracterizacion en torno al perfil de las profesoras de preescolar es hoy en dia muy
diverso, podemos encontrar una gran heterogeneidad de sus procesos formativos y
biograficos; la extraccion de clase, cultura, estudios previos, programa en el que fueron
formadas ( con requisitos de bachillerato o sin él); edad y situacion civil, entre otros rasgos
varia enormemente de una regién a otra de forma que tanto para las normalistas 0 no
egresadas de dicha institucion influyen en su formacion los procesos de escolarizacion, los
procesos de autoformacion, intereses, estudios posteriores y actualizacion también los
cuales son muy diversos; aqui sélo se presentan algunos datos que pueden ser de interés
para acercarnos mas a este tipo de profesionales.

3.5.5 Politicas laborales
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Al respecto es relevante la forma de asignacion de plazas a las recién egresadas de la
Normal, a éstas se les daba oportunidad de elegir por escalafon los centros de trabajo, ello
dependia aparentemente de sus conocimientos, es decir, aquella estudiante con mayor
promedio elegia el centro educativo a su conveniencia, aquellas estudiantes egresadas de
Normales particulares se les asignaban los lugares mas lejanos y apartados, regularmente
zonas rurales y de escasos recursos en el caso de que tuviera recursos buscaba la forma de
comprar una plaza.

Las educadoras egresadas dice Bertely (1988,45) se ven atraidas por los contextos urbanos,
las mismas supervisoras opinan que cuando se les asignan zonas rurales o marginadas
solicitan cambio de adscripcion; el problema tal vez no radica en esta eleccion sino en las
pobres condiciones de las escuelas en dichos contextos. Bertely considera que esta
situacion tiene como antecedente historico que las maestras de preescolar, por tradicion,
provienen de clases altas de México y representaron el sector mas culto de la sociedad eran
ubicadas como las sefioritas de la época, entre ellas habia: poetisas, periodistas y escritoras.

Bertely (1988) concluye a partir de la situacién nacional que ha prevalecido en la
educacion preescolar, que la vision respecto a la atencion en el nivel se dividio durante la
etapa de la llamada revolucion educativa: “ “los débiles econdomico sociales” los cuales
serian asistidos para incorporarse “al ritmo normal de la vida nacional, mientras que los
fuertes serian educados para contribuir a la “evolucién histérica del pais’, asi, sefiala esta
autora, se legitiman dos tipos de servicios: uno asistencial y otro educativo y al mismo
tiempo, las instituciones que atienden el nivel igualmente quedaron divididas: para los
desfavorecidos la Secretaria de Asistencia Publica y para los favorecidos la Secretaria de
Educacion Publica.

En el informe presentado por el Instituto Nacional para la Evaluacion de la Educacion
(2010), se clasifican las diferentes modalidades de educacién de este nivel en:
Comunitaria; Indigena Unitaria; Indigena no Unitaria; Rural Unitaria; Rural no Unitaria;
Urbana en Contexto desfavorable; Urbana en contexto favorable y Privada. Podriamos
agregar que para éstas Ultimas también existen diferencias notables, por ejemplo los
colegios de prestigio tan solo por su infraestructura y colegiaturas son en extremo
diversos, ello repercute enormemente en la situacion en la que se ejerce la profesion.

Las que en esta tesis se abordan son la primera, las tres dltimas y los CENDI del gobierno
del D..F. que no se contemplan en dicho estudio En este mismo informe es importante
destacar, de acuerdo a los datos que ahi se arrojan que el promedio de nifios atendidos por
las educadoras es de 20.3%, aunque se afirma que éste dato varia de acuerdo a la
modalidad de atencion. Adelante se afirma que las escuelas urbanas llegan a presentar
mayor concentracion con mas de 30 alumnos a diferencia de los comunitarios que en un
70% cuentan con menos de 10 nifios por aula.
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Otros datos sobresalientes del informe son: los Jardines privados y urbanos en contextos
favorables son los que cuentan con el apoyo de asistentes educativas, las primeras con un
41.9 % y las dltimas con 22.7% de personal de apoyo ( INEE, 2010 ). Lo que no se sefiala
en el estudio es que en las escuelas privadas en condiciones desfavorables son las
asistentes las que han cubierto la funcion de educadoras con salarios muy bajos,
comparados con las de escuelas publicas.

Al respecto, es oportuno reflexionar la responsabilidad que tiene el sistema educativo en
dicha jerarquia laboral y salarial ya que éste mismo generd una division del tipo de
personal que atenderia cada uno de los espacios y modalidades de atencion de acuerdo a los
estudios previos del personal; se selecciond de manera rigurosa a determinadas profesoras,
las normalistas tituladas entran a los jardines supervisados por la SEP con un horario de 9 a
13hrs, mientras que las asistentes que han estudiado en escuelas técnicas, atenderan a los
nifios en otros espacios DIF, IMSS ,ISSSTE, Centros comunitarios en jornadas de por lo
menos ocho horas, atendiendo el mismo nivel preescolar ya que el servicio se ofrece
basicamente a madres que trabajan; estas instancias tendian a ofrecer servicios de corte
mas asistencial; por otro lado, estan las escuelas particulares en las que existe una gran
heterogeneidad de servicios y calidad educativa. A partir de esta situacion se desarrolla una
division sociolaboral entre el personal surgida desde que se les contrata.

Se considera que una primera etapa historica de la situacion de diferenciacion laboral se da
durante la etapa de la revolucion educativa en los ochenta en la cual se promueve por parte
del gobierno una formacion mas técnica a las educadoras, se organizan misiones culturales
en preescolar, se propicia la cooperacion de la comunidad para otorgar presupuesto al
entonces departamento de preescolar, se sefiala que en este periodo ingresa al servicio una
cantidad considerable de asistentes preescolares no normalistas que atienden la demanda en
zonas rurales. Misiones culturales de educadoras se trasladan a los estados para
proporcionar asesorias técnicas a estas nuevas maestras hechas en la practica. (Direccion
General de Educacion Preescolar, Resefia historica sobre jardines de nifios en México
(1917-1942), citado por Bertely, 1988, 46 ).

Este es un periodo que marca el sentido de la profesion, ya que durante el mismo se
enfatizé la importancia del papel de la educadora en los procesos de preparacion de los
nifios de tercer grado para su ingreso a primaria, especificamente en lo que corresponde a la
lectura y escritura, ademas visto asi el nivel el interés partia del supuesto de que la atencion
especial a este grado favoreceria los indices de reprobacion y abandono escolar en primaria.

Varios son los cambios que desde la politica educativa trastocan a la profesion docente en
este nivel; a continuacion sefialo algunas de las coyunturas politicas que considero han
transformado esas ideas en torno a esta profesion.
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3.6 El acento en la profesion dentro de la politica educativa

Las politicas educativas de nuestro sistema educativo colocan como elemento central para
el mejoramiento de la calidad educativa a la profesion, aspecto que ha estado presente
sistematicamente en distintos programas educativos, en ellos se hace énfasis en el interés
por la formacidn, preparacion, actualizacion y renovacién del magisterio; actualmente el
acento esta colocado en la profesionalizacion de profesores de educacion basica.

Uno de los momentos clave de este cambio educativo se dio a partir del Acuerdo para la
Modernizacion de la Educacion Basica (SEP, 1992), reforma del sistema educativo en el
cual se planteaba entre otros aspectos la descentralizacion del sistema educativo, una
reforma curricular y pedagdgica para la educacion basica obligatoria, la reformulacion de
planes y programas, la formacion inicial de maestros, el mejoramiento y revaloracion de
los profesores, via carrera magisterial, todo este conjunto de hechos trastocaron
fuertemente la profesion de maestro, entre éstos a la de educadora.

La descentralizacion no implico solamente el hecho de trasladar los presupuestos a cada
uno de los gobiernos estatales, atras de esta medida se tratd de una transformacion
profunda del papel del Estado, de ser una figura de caracter benefactor, patrimonialista y
clientelar, se transform6 en una instancia en la que se presentd: “una reduccidon del
ambito de su competencia, la privatizacion de empresas paraestatales que intervienen cada
vez mas en los asuntos de la educacién. Otra razon se identifica con la urgencia de que el
Estado cambie su funcidn, es decir, que transite de ser un Estado administrador a uno
regulador.” ( Zorrilla, 2002,5)

El cambio de la descentralizacion aparentemente deja espacios para la toma de decisiones
al interior de cada Estado, sin embargo, se contintan dando directrices y lineamientos
generales para el funcionamiento de las escuelas y las acciones que deben seguir los
profesores y profesoras en cada region, lo cual trae repercusiones en relacion a los sentidos
que cada sujeto otorga a su profesion.

En el estudio realizado como parte de la evaluacién de este nivel a cargo del INEE
(Instituto Nacional de Evaluacion Educativa) se demuestra las desigualdad que existe en
cuanto a infraestructura, recursos y oportunidades de los nifios para acceder a una
educacion de calidad, insuficiencia para la atencion de la poblacién en los plazos fijados
desde la implementacion de la obligatoriedad, grupos saturados, “aumento de planteles que
las supervisoras no alcanzan a atender”

En conclusion sefiala que el estudio sirvio para: “Comprender en qué radica la importancia
de la educacidn preescolar en el proceso formativo de los nifios pequefios: se requiere una
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politica integral de atencién a la infancia. El problema actual no tendria que ser planteado
en términos de lograr qué mas nifios y nifias vayan al Jardin (cobertura-obligatoriedad),
sino ¢Qué condiciones debe ofrecer la escuela para que los nifios pequefios continten su
desarrollo y avancen en el fortalecimiento, la ampliacion de sus competencias?”

Se pueden seguir planteando la serie de fendmenos que se desataron a partir de este cambio
educativo; hasta la fecha contintan abriéndose nuevas situaciones problematicas generadas
de esa decision politica; en los siguientes apartados se alude a este mismo fendmeno.
Enseguida se atiende el rubro de lo que corresponde al manejo de programas por parte de
las educadoras y sus repercusiones en cuanto a la profesion.

3.7 El manejo de los diferentes programas educativos en el nivel preescolar

Otro aspecto que marca diferencias sustanciales con respecto a cada modalidad y forma de
trabajo es el manejo de programas y metodologias. A lo largo de la historia se han
desarrollado varias reformas educativas en este nivel ( Programa de 1979,1981,1992 y el
actual 2004); para efectos de centrar de manera mas amplia la situacion actual, s6lo se
mencionan datos generales de los enfoques que han estado presentes en diferentes etapas;
se sintetizan de forma que el lector pueda articular una idea clara de la influencia que existe
entre un enfoque pedagogico particular, su reinterpretacion por parte de las educadoras y la
trascendencia de ello en sus ideas y creencias con respecto a la profesion.

Es preciso acotar que preescolar es de los niveles educativos que en las Gltimas décadas ha
introducido en sus programas métodos activos a través de distintas metodologias didacticas
como el método de proyectos, situaciones, juego, areas, rincones entre otras. Esta situacion
ha trascendido en la vision activa e innovadora de la profesion en aquellas profesoras que
han desarrollado un enfoque pedagogico mas dinamico y activo con los nifios y nifias.

Cada reforma educativa plantea a los profesores ciertas exigencias pedagdgicas, nuevos
discursos que es preciso incorporar a su practica; sin embargo, las profesoras reelaboran
esos discursos, los asimilan y llevan a la practica desde su particular forma de ver la
realidad.

Aunque se menciona que la participacion efectiva de las y los protagonistas de la
educacion preescolar: educadoras y educadores, personal directivo y técnico de las diversas
modalidades en las que se presta el servicio es un elemento prioritario en cada reforma.

En cada uno de estos programas se presentaron enfoques predominantes, el conductista, del
79, reflejo de los modelos derivados de la tecnologia educativa que prevalecian en ese
entonces; posteriormente en el programa del 1981 ya se ubicaban elementos de la
psicogenética piagetiana, aunque se seguia identificando el desarrollo desde tres esferas:
cognitiva, motriz y socio afectiva de manera fragmentada.
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De acuerdo a lo planteado en el Programa de Modernizacion Educativa se planteaba
reformular los programas y contenidos curriculares, se procedioé a la realizacion de un
diagndstico, una consulta nacional y las opiniones del magisterio, se disefi6 un nuevo
programa. Con esta justificacion se promulg6 el Programa de Educacion Preescolar”
(PEP92). En este programa el trabajo de la educadora se orientd bajo el enfoque
constructivista y la metodologia basada en el método de proyectos.

El programa del 2004 se fundamenta en el enfoque de competencias, enseguida esbozo
algunos datos que fueron relevantes en este proceso; ya que todo este conjunto de aspectos
repercuten de alguna manera en las visiones actuales de las profesoras acerca del ser y
hacer profesional.

La educacion preescolar ha tenido en su historia avances y retrocesos, una etapa que fue
relevante se dio a partir del diagnéstico realizado en el 2002° por diversos investigadores
y equipos participantes para dar pie a la reforma del 2004, en este informe se ubicaron las
grandes deficiencias que se vivian en diferentes contextos de trabajo, se criticd
fuertemente el trabajo de las educadoras y el de las responsables de su operacion.

En torno a la reforma que dio origen al Programa de Educacion Preescolar (PEP 04) se
plantea que su objetivo fue “Transformar las practicas educativas en el aula, de manera
que las nifias y los nifios dispongan en todo momento de oportunidades de aprendizaje
interesantes y retadoras que propicien en ellos el logro de competencias fundamentales...”

El programa de preescolar 2004 se orienta bajo el enfoque de competencias, en éste se
define la competencia como: “conjunto de capacidades que incluye conocimientos,
actitudes, habilidades y destrezas que una persona logra mediante procesos de aprendizaje
y que se manifiestan en su desempeiio en situaciones y contextos diversos”. ( Programa de
educacién preescolar, 2004,22). EI enfoque de competencias es hoy en dia generalizado
para el desarrollo de los programas educativos de los distintos niveles de educacion basica
y algunos de media superior y superior que conforman nuestro sistema educativo
mexicano.

Se fundamenta en los enfoques tedricos constructivistas principalmente de las teorias de
aprendizaje social de Vigotsky, el aprendizaje significativo de corte constructivista.
Rescata la importancia de considerar los conocimientos previos de los nifios y nifias para el
logro de los aprendizajes, asimismo establece la importancia de la formacion integral que

9 En este diagndstico se aplicaron entrevistas a padres, maestros, directivos, nifios y nifias, asimismo se
aplicaron instrumentos con respecto a la estructura y organizacion escolar en diferentes Jardines.(Myers,
2003)
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garantice la participacion de los nifios en experiencias que le permitan desarrollar sus
competencias afectivas, sociales y cognitivas. (P.E.P. , 2004)

Dicho programa tiene un caracter abierto en el sentido de la seleccién realizada por la
educadora en cuanto a las situaciones, contenidos (temas, motivos, problemas) y
metodologias (taller, proyecto, situaciones etc.) que considere convenientes para trabajar
con los nifios y nifias El programa parte del establecimiento de principios generales que
orientan el trabajo de la educadora; se organizan en tres &mbitos:

e Las caracteristicas infantiles y procesos de aprendizaje
e Diversidad y equidad
e Intervencion educativa

La integracion de tales principios a su practica pedagdgica implica ciertos saberes que la
mayoria de ocasiones las profesoras dejan de lado; su practica se basa mas bien en una
tendencia directiva aprendida en sus entornos educativos, en la que igualmente no se
consideran las diferencias sociales y culturales o se evidencian de manera etiquetadora
para con los nifios y nifias. En ocasiones no se percibe dentro de su relacion con los
pequefios diferencias marcadas de género, limitando asi la confianza en los nifios y su
capacidad de aprender; cominmente aunque en el discurso se avala la participacion de los
padres en el aprendizaje de los nifios, en la realidad se desconfia de su participacion
directa en los procesos de aprendizaje, esto se reafirma con la actitud de algunos directivos
de jardines particulares, al cerrar toda posibilidad de comunicacion entre padres y
profesoras.

El programa de preescolar 2004 contiene doce propdsitos centrados en logros y
capacidades individuales, asi como aquellas actitudes orientadas a la interrelacion con los
otros, con su entorno natural y social, asimismo contempla ciertos valores basados en los
derechos humanos y los suyos propios.

Los campos formativos que se incluyen son:

Desarrollo personal y social

Lenguaje y comunicacion

Pensamiento matematico

Exploracion y conocimiento del mundo
Expresion y apreciacion artisticas
Desarrollo fisico y salud.

O 0, WDN PR

El manejo de estos campos incluye un listado de evidencias para que la educadora observe
y fomente su logro por parte del nifio; sin embargo, es uno de los aspectos dificilmente
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incorporados a la practica de estas profesoras en escuelas particulares, ya que desde que
surge un nuevo programa, pasa por un largo periodo de adaptacién y asimilacion por parte
de estas profesoras, aunque en algunos casos se les ha ofertado una serie de cursos para
conocer e integrar estos nuevos codigos curriculares, siempre hace falta algo para
completar su cabal conocimiento, en ese proceso sucede que surge un nuevo programa al
cual se tienen que adaptar.

Con respecto a la metodologia a trabajar el programa menciona que es flexible, tiene un
caracter abierto en el que la educadora selecciona y disefia las actividades didacticas que a
partir de su experiencia logra estructurar. Las profesoras pueden utilizar diferentes
metodologias como: método de proyectos; situaciones; rincones; areas de trabajo; juego;
sin embargo, la tendencia dentro de su practica es hacer actividades sin tener claridad del
tipo de metodologia y fundamentacion en la que se basan.

Son muchos los problemas y pocas las alternativas, sin embargo, es preciso tener claro que
con cada gobierno, habra nuevas exigencias a las profesoras y profesores, en la medida que
son un sector sobre el que recae una gran responsabilidad de la calidad de la educacion. Es
preciso considerar que actualmente dentro de las nuevas exigencias que ubican las
competencias clave que debe poseer un buen profesor competente, se exige estar certificado
profesionalmente, aprobar el examen que dé cuenta de que se es apto para cubrir el puesto;
como en el pasado, se vuelve a considerar una serie de atributos individuales, aplicados
universalmente a escala mundial, esta evaluacién es un aspecto trascendente que
repercutird hondamente en la situacién laboral de los profesores.

Toda esta serie de situaciones que rodean a la profesion, en particular la de licenciada en
educacion preescolar es un asunto tan complejo y lleno de recovecos que no se podria
comprender realmente su situacién y problematicas especificas sin contextualizar sus
diversas modalidades y formas de trabajo, a continuacién se presenta una semblanza de
ellas.

3.8 Diversidad de contextos de trabajo docente en educacion preescolar.

En este apartado describo en términos generales, las caracteristicas de los jardines de nifios
en las siguientes modalidades educativas: Escuelas publicas, privadas, centros comunitarios
y CENDI del Gobierno del D.F.

Los centros de educacion preescolar publicos y privados mantienen una estructura

burocratica; su estructura organizacional y normativa es supervisada por diversas

instancias: directoras, supervisoras, inspectoras y coordinadoras, aunque ya se sefialo la

participacion de la mayoria de educadoras que se encargan de hacer valer las estructuras

normativas Sus fundamentos y principios tienen como base el articulo 3o Constitucional y
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la Ley General de Educacion de 1993.

Por parte de la Subdireccion de educacion Basica (2003), el &rea de investigacion sefiala
que:

“El 89.8% de la matricula es atendida en servicios de sostenimiento publico, los
particulares atienden alrededor de 10.2% del total de la matricula, aunque existe un nimero
no cuantificado de establecimientos privados que ofrecen servicios de cuidado y atencion
educativa para este grupo de edad. Los servicios de sostenimiento publico se prestan en tres
modalidades: el preescolar general atiende al 88.1%, el indigena al 8.4% y el CONAFE al
3.5%.” A continuacion vemos las caracteristicas de cada espacio escolar:

3.8.1 Jardines de nifios publicos

Los Jardines de nifios publicos, como se menciond al inicio desarrollan sus funciones
educativas dentro del marco legal establecido en el Art 3° constitucional, en el que se
establece el caracter nacional de los programas de educacion basica para toda la republica
sean publicos o privados; asimismo con fundamento en la Ley General de Educacién se
les considera uno de los medios para adquirir, transmitir y acrecentar la cultura; un proceso
permanente que contribuye al desarrollo del individuo y a la transformacién de la sociedad,
y factor determinante para la adquisicion de conocimientos y para formar al hombre de
manera que tenga sentido de solidaridad social (Ley General de Educacion, articulo 2°). En
la misma ley se sefiala que en la practica educativa se promovera en todos los jardines de
nifios la adopcion de un enfoque de trabajo que permita el reconocimiento, la valoracion de
la diversidad cultural y el dialogo intercultural.

Cuentan con instalaciones ex profeso para el desarrollo de sus actividades; las profesoras
que atienden el nivel son egresadas de la Normal de maestras de Jardines de nifios; los
programas que fundamentan su trabajo son los que se elaboran por parte de la SEP,
actualmente estéa vigente el programa 2004, ya descrito con anterioridad; las profesoras han
asimilado cada programa vigente y tratan de incorporar sus fundamentos a su préactica
cotidiana; ello se traduce en diversas interpretaciones del mismo. A través de estos
programas logran insertarse al medio educativo y posibilitar asi un mejor desarrollo
profesional.

Los Jardines de nifios pablicos desarrollan un servicio a fin de dar respuesta a los anhelos
establecidos en el Art. 3° en cuanto a la formacion integral y el desarrollo de las facultades
del ser humano, se pretende que éstos se orienten hacia la atencion, desarrollo y
necesidades de los nifios de cuatro a seis afios de edad. La organizacion de estos centros
gueda a cargo de un director o directora, quien a su vez es guiada por la supervisora de
zona y ésta por la jefatura de sector.
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La matricula escolar en cada centro es variable, en cada Jardin se atiende basicamente los
tres primeros grados que corresponden a este nivel. La intencion de integrar a nifios desde
los tres afios ha generado algunas controversias pues se considera su insercion como un
peligro de que los reincorporen a alguna dependencia de asistencia social y fuera de la SEP,
lo anterior se reafirmo en la investigacion acerca de la situacion en este nivel, en la cual se
recuperan las visiones de algunas autoridades que estuvieron a cargo de este nivel; seguin
algunos entrevistados por Barcenas (1982) consideraron que el integrar a pequefios de tres
afios traeria como consecuencia, perder nuevamente el estatus e identidad ganado en este
nivel.

El nivel preescolar tiene una importancia primordial en el desarrollo integral de nifios y
nifias de la primera infancia; mucho de lo desarrollado por estos pequefios queda en manos
de la escuela y las licenciadas en educacion preescolar; por ello se recalca que este nivel es
independiente y tiene una identidad propia con respecto al nivel primaria. ES en esta etapa
en la que el nifio y la nifia, dependiendo de las concepciones que la escuela y cada profesora
o profesor establezcan, socializa, interactia con otros compafieros de su edad, logra la
autonomia, aprende a resolver problemas de su realidad, y en algunos casos, a pesar del
escaso apoyo por parte de la familia, o de algunas profesoras, el nifio y la nifia logran
competencias que favorecen diversas capacidades y el desarrollo de su inteligencia.

De acuerdo a lo sefialado por Rivera (2008) a partir del ciclo 96-97, se implement6 el uso
de una Guia para la planeacion; con este documento base, se esperaba que las profesoras
pudieran desarrollar una planeacion acorde con los conocimientos previos de los nifios,
considerando sus intereses y capacidades, el contexto cultural al que pertenecen, asi como
la participacion de los padres para el logro de los propdsitos educativos.

De igual manera en el ciclo 1999- 2000, se ofreci6 a las profesoras el apoyo del material
titulado: “Orientaciones metodologicas”, con el cual las profesoras podrian desarrollar una
intervencion méas congruente y de acuerdo al programa vigente, ambos documentos se
integraron para el ciclo 2001-02 en un material denominado: “ Orientaciones pedagogicas
para la educacion preescolar en el Distrito Federal”, en este nuevo planteamiento Rivera
hace notar los cambios nodales con respecto a los términos utilizados en este Gltimo apoyo:
ahora se cambia el de contenidos de conocimientos a conceptos y practicas habituales se
modifica por procedimientos, aspectos que ya se perfilaban hacia el nuevo enfoque
centrado en competencias, que aparece dos afios mas tarde.

En el PEP 2004 se establece como uno de los principios de trabajo que las profesoras
reconozcan que los nifios y nifias de nivel preescolar cuentan con conocimientos previos
que es preciso utilizar como parte de los aprendizajes y ensefiar a los mismos pequefios a
reconocer sus propias capacidades desarrollando un sentido de seguridad en si mismos.
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El enfoque de este programa permitio a las profesoras de educacion preescolar abrir sus
expectativas profesionales, en la medida que el mismo les planteaba exigencias en cuanto al
manejo de conocimientos diversos y multidisciplinarios planteados por los nifios y nifias en
cada proyecto que realizaban; se puede resumir en este sentido que se mejoré ampliamente
la perspectiva pedagogica, sin embargo no todas las profesoras lo manejaban en términos
claros. Una vez que se familiarizaron con este programa, surgié otro nuevo al que
nuevamente tendrian que acomodarse.

Enseguida se observa como se presenta el panorama educativo en las escuelas privadas.

3.8.2 Escuelas privadas en el nivel preescolar

En la actualidad existe una diferencia notable en cuanto a las caracteristicas de escuelas
publicas y privadas; en el caso de las privadas no se tienen estadisticas claras, por lo que
aqui sélo se hace referencia a un conjunto de escuelas que por tradicion y por sus
caracteristicas fisicas y extension no sobrepasan los 300 metros cuadrados; comparandolas
con aquellas en las que por experiencia y reconocimiento ante la comunidad, servicio y
sector social que las demanda, son de mayor prestigio. Las que aqui se caracterizan son
particulares en las que su demanda es local, no precisamente por cuestiones académicas,
sino por la opinidn que se va transmitiendo de persona a persona y que indica a padres de
familia y en general a la opinion publica que se puede tratar de una buena escuela. (Ver
Anexo 2 del numero de escuelas por cada delegacion del Distrito Federal).

En el caso de los colegios particulares que aqui se trata, se evidencia en las descripciones
elaboradas por las mismas profesoras que tienen instalaciones en las que cuentan
estrictamente con la infraestructura minima para su funcionamiento: dos o tres salones, una
direccion, un patio, bafios; en algunos de ellos a pesar de tener afios de trabajo continGan
siendo pequefos, con poblaciones de no mas de 100 nifios; sin embargo, son demandados
por la cercania con los domicilios de las familias.

En cada escuela se definen las formas de trabajo y materiales a utilizar en el proceso de
aprendizaje con los nifios: practicamente los jardines particulares son obligados a llevar el
PEP 2004, son aquellos que lograron su incorporacion a la SEP, esta situacion les obliga a
seguir el programa aunque cada uno puede trabajar paralelamente con libros de diferentes
editoriales, puesto que en éstos la ensefianza de la lectura y escritura es una de las
garantias que ofrecen a los padres de familia y es de las razones principales por la cual
eligen estos servicios.

Es relevante que las profesoras hayan sido aceptadas para trabajar en estos colegios; ellas
saben que tienen pocas ventajas laborales en relacion a otros Jardines publicos, desde los
sueldos, hasta las posibilidades de realizacion profesional, sin embargo, son los espacios en
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los cuales se les dio oportunidad de desarrollarse profesionalmente.

Una de las instancias sociales que ha ganado econémicamente a través de la educacion
privada disfrazada de servicio a la comunidad es la iglesia catolica; la posicion de ésta
como sector privado ha tenido diversas posiciones con respecto al Estado y cada uno de los
gobiernos en turno; algunas congregaciones religiosas se colocan delante de las
necesidades de los miembros de la comunidad como Unica alternativa; estos organismos
privados se desarrollan en la comunidad ganando espacios educativos que supuestamente
brindan a la comunidad.

Una etapa de desarrollo y presencia de la educacion privada fue analizada por
Quintanilla(1997) quien menciona como antecedente de la situacion de los organismos
educativos particulares, un decreto promulgado por el gobierno que definia la relacion entre
éste y las escuelas privadas, ahi se sefialaba los requisitos formales para su
funcionamiento. Aunado a ello se planteaba que s6lo serian aceptados maestros que a juicio
de la SEP pudieran desempefiar las funciones pedagdgicas e ideoldgicas que se les habian
asignado.

De acuerdo con Quintanilla (1997) esta situacion solamente acelerd las estrategias de las
escuelas privadas en cuanto a sus estrategias autonomas de instruccion privada, con ello
ampliaron su popularidad ante los creyentes, actuaron al margen de la ley, muchas
incurrieron en cambiar de nombre, ocultar y desmantelar capillas u oratorios, simular la
aplicacion de programas y libros de texto oficiales, evadir la inspeccion y hasta trabajar en
la clandestinidad. Posteriormente en 1938, segln esta misma autora, Cardenas declar6é una
tregua e invito a los particulares a cooperar para satisfacer las necesidades de la poblacién
en materia educativa.

A partir de ese momento, la escuela privada ha ganado espacios en la medida que es una
instancia que cubre las necesidades de las clases sociales que desean una educacion
aparentemente de mejor calidad que las escuelas publicas. De este momento en adelante la
escuela privada ha ido en aumento, esta situacion se incrementé a partir de la
transformacion del nivel en obligatorio. En resumen se puede afirmar que existe una gran
heterogeneidad de escuelas de educacién preescolar privadas; las ofertas que cada una
ofrece es muy variable, al igual que la formacién de las profesoras que los atienden y no
todas siguen el programa vigente del 2004; mientras que los publicos se centran en
diferentes metodologias para el logro de las competencias establecidas, de los colegios
privados que aqui se trata estan centrados en los procesos de aprendizaje de la escritura y
las matematicas, dejando de lado la formacion integral del nifio. Enseguida se aborda otro
contexto de la educacion preescolar.

3.8. 3 La educacion preescolar en los centros comunitarios
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Los centros comunitarios de atencién a la educacion de los nifios preescolares surgen
aproximadamente desde los afios setentas en respuesta a las formas basicas de organizacion
de comunidades pobres urbanas en las que el servicio educativo del nivel preescolar no se
habia establecido formalmente por ser colonias en formacion o por ser comunidades
marginadas. Su organizacion se erige a partir de la iniciativa de los miembros de la colonia,
principalmente mujeres organizadas en asociaciones o asambleas quienes una vez que
salieron a trabajar, necesitaron de un servicio de cuidado para sus hijos. El fin de los
centros es dar un servicio a las madres trabajadoras para la educacion y cuidado de sus
hijos, asi como servicios asistenciales y de alimentos; algunas de ellas intervinieron
directamente en la gestion de tales centros como forma de trabajo.

La insercion de algunas educadoras en estos centros significa para ellas un cambio de vida
radical, pues no solo es una oportunidad de trabajo, sino un espacio publico de realizacion
como personas reconocido socialmente y ademas con amplia satisfaccion en su desarrollo
personal.

Las modalidades de estos centros son diversas, unas han estado ligadas a otras instituciones
como la iglesia, otras a partir de la obligatoriedad en 2002 pertenecen al Gobierno del
Distrito Federal, y a instituciones como el DIF. En los Gltimos afios mujeres independientes
se dieron a la tarea de crear estos centros sin tener preparacion especifica para tales
funciones; sin embargo, también impulsadas por algunos partidos principalmente de
izquierda como el PRD, y por programas del gobierno federal como Solidaridad
emprendieron esa tarea de atencion a los nifios de 3 afios hasta su entrada a la primaria.

En este ultimo programa muchas mujeres desempleadas se avocaron a impulsar este trabajo
pues recibian por cada nifio una cantidad considerable que les beneficiaba econémicamente,
aungue también es cierto que adquirian una gran responsabilidad no s6lo educativa sino en
todos los &mbitos de desarrollo, aunque no todas las responsables son conscientes de ello y,
como en la etapa de las escuelas amigas, muchas de ellas sin una formacién pedagdgica,
solo se centraron en los cuidados asistenciales y labores manuales y creativas.

La legitimacion institucional de dichos centros se encuentra establecida en el acuerdo 357
(ver Anexo 3). Algunos de estos centros han sido organizados bajo el liderazgo de algunas
madres que vivieron personalmente esa necesidad, quedando ellas como coordinadoras o
responsables de los mismos, éstos se encuentran en una etapa de estructuracion académica
y organizativa. Estas educadoras, sin pleno conocimiento de esta organizacion han
impulsado esos servicios de manera autogestionaria, han sido sus principales impulsoras de
estos centros debido a necesidades econdmicas y para atender a sus propios hijos con el
apoyo de otras mujeres de su misma comunidad.
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Las profesoras de estancias infantiles privadas que cuentan con servicio de preescolar y
con experiencia han cuestionado tal acuerdo oficial argumentando que han realizado
eficazmente su funcion educativa y cubierto un servicio que la SEP no puede brindar en
esas comunidades, han refutado abiertamente los acuerdos institucionales, negociando con
las autoridades su continuidad, en tanto se responsabilicen en un tiempo no mayor a cinco
afios a que las educadoras que atienden los grupos, obtengan un titulo profesional de
licenciatura que avale sus funciones en esos centros, o que se pone en tela de juicio es su
preparacion, y la existencia misma del centro. Esta situacion originé que en el afio de 2003
cerraran un gran nimero de estos espacios en la delegacion Iztapalapa, entre otras, asi como
Jardines particulares que no cumplieron con estos lineamientos, principalmente los
referidos a la preparacion profesional que deben tener las encargadas de los grupos.

Alrededor de la problemética de los lineamientos oficiales para que las profesoras atiendan
los servicios de preescolar se han desatado una serie de debates en cuanto a si realmente
estas mujeres (muchas de ellas con una preparacion técnica como asistentes educativas),
pueden impulsar un trabajo con los preescolares con la debida fundamentacion requerida
institucionalmente; lo que en esta situacion esta en juego no solo es la preparacion para el
desarrollo humano de nifias y nifios, sino todo un proceso de reposicionamiento profesional
y laboral de estas educadoras( en tanto que realizan la actividad de ensefiar a los nifios), en
el marco de los que la SEP establece en la Ley General de Educacion.

Por otro lado, se encuentra el juego de poderes en relacion a la descentralizacion de la
educacion por parte del gobierno federal hacia el Gobierno del D.F., cuestion que ambas
instancias tratan de capitalizar, parece ser por los relatos de las mismas educadoras que la
SEP se deslinda del trabajo educativo impulsado durante afios por estas mujeres y traslada
estos centros a manos de dicha instancia., que se ha comprometido a impulsar el desarrollo
profesional de estas trabajadoras haciendo convenios con otras instituciones educativas para
su formacidn y actualizacién profesional.

Considerando que histéricamente los centros comunitarios conforman una poblacion
amplia en relacion a la totalidad de la poblacion infantil que el Gobierno debe atender, es
trascendente su impacto en la poblacidn escolar, ya que en la actualidad muchos de estos
centros pasaron a formar parte de la Secretaria de Educacién del gobierno del D.F. y ya no
de la SEP; ¢sera acaso que esta institucion prefiere dejar en otras manos el problema de la
calidad de los servicios educativos que se ofrecen en estas instancias?;Por qué desligarse
de la solucion de estos problemas que atafien a un conjunto de educadoras que estan en
proceso de formacion y que tienen la misma responsabilidad educativa en sus manos?

La situaciéon de los Centros Comunitarios es parecida a la de los centros de desarrollo
infantil subsidiados por el IMSS, ya que a raiz de los acontecimientos de la tragedia de uno
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de estos centros en el 2009 en el estado de Sonora fallecieron 49 nifios por un incendio
producto de un acto inmoral de gente que ve a los centros educativos exclusivamente como
espacios de lucro sin importarles en lo mas minimo el desarrollo de los nifios; es obvio la
falta de formacion integral para llevar la responsabilidad de un espacio de esa naturaleza;
posteriormente se llevaron a cabo auditorias y el cierre de aquéllos que no contaron con la
reglamentacion requerida para continuar funcionando, esto se generalizé a todos las formas
organizativas de educacion en los niveles, preescolar e inicial al grado de que en ese
mismo afio, los centros comunitarios iniciaron una serie de paros y movilizaciones,
establecieron una serie de negociaciones con las autoridades, a fin de que no les cerraran
sus establecimientos. Lo cierto es que en la vision del centro educativo visto como negocio,
lo que menos interesa son las condiciones minimas que deben existir en dichos centros
incluyendo la formacion de quienes estan a cargo de los nifios.

Existen otras experiencias autogestivas como la de Netzaualpilli (2005) impulsadas por
profesionales de la pedagogia, en los afios ochenta trataron de darle un sentido diferente al
trabajo que podian impulsar las madres educadoras. Estas generaron una importante
experiencia en el sentido de preparar académicamente a las madres para atender el trabajo
pedagdgico con los nifios; esa experiencia evidencié que se podia instituir de otra forma el
trabajo y experiencia de las mamas con los nifios, en el sentido mas humano de la
educacion y con una preparacion pedagogica sélida.

De acuerdo con datos vertido por Aguayo (citado por Maya Morones,2009) para 1986 se
constituyo el primer Frente de Centros Infantiles con la participacion de unos diez centros
de Neza, Ajusco, Alvaro Obregon, Tlalpan, Coyoacan, Tlahuac entre otros. Estos centros
contintan hasta la fecha una lucha en el sentido de ser reconocidos por la SEP.

3.8.4 Los CENDI del Gobierno del Distrito Federal

Otro espacio que ha tenido influencia dentro del sistema educativo de educacion preescolar
una vez que se declar6 la obligatoriedad de este nivel a partir del 2002 son los Centros de
Desarrollo Infantil CENDI impulsados por el gobierno del D.F., En la actualidad existen
343 CENDI en las 16 delegaciones del D.F.

En concordancia con el Programa de Desarrollo Educativo 1995- 2000 del Gobierno
Federal el Gobierno del D.F. establecio como metas para la educacion preescolar atender al
65% de la poblacion con edad de cuatro afios y 90% de la poblacion de cinco afios. En la
pagina electrénica de este organismo. se explica y vierten algunas cifras con respecto a la
oferta y demanda de este nivel (ver Boletin de la Secretaria de Educacion del D.F. Anexo 4
) donde se plantean fuertes criticas al gobierno federal en cuanto a la falta de atencién por
parte de la Direccion de Preescolar para atender la demanda de educacion preescolar por
parte de la poblacién del D.F.
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En ese espacio se sefiala que “como consecuencia de la ley de —la obligatoriedad-en el
nivel preescolar, un ciclo escolar después (2003-2004) también aumento la atencién a la
demanda en tercer grado. Por parte de esta instancia se critica ademds “la tendencia al
desmantelamiento del sistema educativo en el Distrito Federal que habia caracterizado a
las administraciones federales anteriores, ain cuando su impacto se vio atenuado por la
contribucion del Gobierno del Distrito Federal y de las delegaciones, a la oferta de
educacion preescolar publica.” ( Ver Anexo 5)

El Gobierno Federal increment6 su matricula en el segundo grado a partir del ciclo escolar
2002-2003 y como consecuencia de ello también aumentd la de tercer grado un ciclo
escolar después (2003-2004). Por su parte el Gobierno del Distrito Federal y las
delegaciones politicas, en este ultimo ciclo escolar, desarrollaron un esfuerzo significativo
para incrementar la atencion a la demanda social de educacion preescolar a través de los
Centros Asistenciales de Desarrollo Infantil y los Centros de Atencion Infantil
Comunitaria.

Se puede hacer una larga lista de quejas con respecto a esta situacion que por otra parte
estd plena de cuestiones politicas entre el gobierno federal y del Distrito Federal; sin
embargo, este trabajo no se centra en esa discusion, lo que es sobresaliente y de interés
son las condiciones en las que trabajan las actuales profesoras de estos centros, ya que ello
tiene repercusiones importantes con respecto a las representaciones sobre su profesion.

Los CENDI tienen una estructura normativa que al igual que los jardines publicos esta
bajo la supervision de la SEP; aunque al interior, también existen coordinadoras que
vigilan que se aplique la normatividad de los servicios educativos del D.F.*°

En cada centro las profesoras trabajan bajo el programa oficial de la SEP y al igual que las
profesoras de jardines publicos han asimilado poco a poco los elementos curriculares de
dicho programa, han manifestado que les ha costado trabajo comprenderlo ya que poco se
sabe de lo que son las competencias, enfoque presente en la ultima reforma de educacién
preescolar.

Para comprender las representaciones de las profesoras y los sentidos que otorgan a su

10 Los CENDIS del G.D.F. tienen como marco legal las siguientes leyes
* Ley Organica de la Administracién Publica del Distrito Federal.- Articulo 39, fraccién XLIV.
* Ley de Desarrollo Social
* Ley de los Derechos de las Nifias y Nifios en el Distrito Federal
* Reglamento Interior de la Administracion Pablica del Distrito Federal.
* Reglas de operacién de los programas de desarrollo social delegacionales del ejercicio fiscal en curso.
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profesion se planteo, por un lado, atender el contexto donde se desarrolla su trabajo, y por
otro, comprender lo que se entiende por profesionalizacion como uno mas de los aspectos
de la politica educativa modernizadora que trae transformaciones sustanciales al sentido
otorgado a la profesion.

Las transformaciones con respecto a la profesion en la actualidad responden a parametros
marcados internacionalmente, al respecto algunos autores mencionan que “ en la buisqueda
de la calidad, las reformas para la formacion del profesorado califican y clasifican
cualidades vy atributos del nuevo profesor; las categorias y distinciones impulsadas como el
desarrollo de competencias, la transformacién de practicas, la colaboracion y la
autonomia, generan efectos que modelizan la subjetividad de los agentes sociales, en el
sentido de que es lo que debe buscarse y lo que han de realizar los profesores para
convertirse en profesionales” ( Jiménez y Perales, 2007). En el siguiente apartado se
analiza mas esta situacion.

3.9 Del Profesionalismo y la profesionalizacion docente

Alrededor de lo que se concibe como profesionalizacion giran un gran namero de
concepciones que nos llevan por distintos caminos; son diversas las conceptuaciones
alrededor del término, de forma que se puede adoptar una posicion a favor de ese proceso,
si se le piensa en términos de una mejora educativa, aungque contrariamente a esa idea, se
puede estar favoreciendo un mecanismo de control y seleccion arbitraria y sin sentido de
algunos profesionales que aparentemente podran aparecer como mejores educadores sin
serlo.

Ante las nuevas exigencias en torno de la profesionalizacion docente Tenti
(2007)considera que el significado otorgado por las profesoras a su profesion va
transformandose de manera imperiosa, ya que hoy en dia bajo el actual modelo de
competencias presente en el PEP 2004, aquella supone una preparaciéon mas amplia y
versatil de distintos tipos de conocimientos en torno a los aprendizajes y actuaciones
docentes; se exige que éstas sean innovadoras, contextualizadas, basadas en competencias
multiples que incluyen no sélo un nivel educativo, sino la articulacion de los que le
anteceden: educacién inicial y los que siguen en primaria.

Una problematica enfrentada por estas profesoras es la falta de reconocimiento social a su
trabajo como docentes, cuestion generalizada en nuestro pais en torno a la profesion
docente; ya que el estatus social de la profesion ha decaido considerablemente en las
ultimas décadas (Hargreaves,1994; Contreras,1997;Jimenez,2007; Esteve,2007).

En cuanto a los modelos de profesorado en funcion de sus relaciones con el alumnado, el
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conocimiento que imparte y los vinculos que enmarcan su actividad se recuperdé el cuadro
elaborado por Herndndez (1997) en tanto que en éste se sintetizan los sentidos que puede
seguir la profesion. Esta clasificacion ayuda a comprender su rol y proyeccion profesional.

CUADRO No. 2 ENFOQUE Y SENTIDOS DE LA PROFESION DOCENTE.

Concepto sobre el papel del
profesorado

Relacion social
papel del alumnado

Concepto sobre el
conocimiento

Criterios para
seleccionar
conocimiento

Sacerdote

Jerarquico, lejano, profético,
comprometido con valores
mas altos, la leccién como
celebracion ritual del
conocimiento.

Respeto

por el profesorado,
la leccion y el
conocimiento
Distancia social

Disciplinarias
Diligente, respetuoso,
pasivo, emulador.

Diferencias individuales

Textos sagrados
Conocimiento clasico de
alto nivel

No es esencial la
conexién con la vida.

Profesional

Organizado, eficiente,
pedagdgicamente  variado,
métodos contrastados,

preocupado por relaciones
humanas, comprometido
con la institucion,

Clases como contexto
diferente de aprendizaje.

Necesidad de
establecer buenas
relaciones con el
alumnado y la
familia para facilitar
la escolaridad.

Reduccién de
distancias sociales.

Cliente

Personalidad, interés,
bagaje social, aptitud,
etc.

Diferencias individuales
importantes

Conocimiento
relacionado con el
mundo moderno,
intereses del alumnado,
la comunidad , las
necesidades de la
sociedad industrial

Integracion del
conocimiento y la vida.

Participante

Igualitario, libertario
preocupado por la persona.
Clases como preocupacion
mutua, postura critica, duda
radical.

Dialogo
Necesidad de
autorrealizacion,
activando las
capacidades, la
expresion.

Abolicion virtual de
la distancia social.

Participante
El alumnado también
puede ensefiar.

Utilizacion de las
diferencias individuales
sociales y culturales

Produccion de
conocimiento.
Alumnado como
productor de
conocimientos.
Importante el
conocimiento del
alumno.

Fusidn del conocimiento
y la vida.

Burdcrata

Jerarquico, lejano,
comprometido con sus
intereses corporativos.

Respeto del profesor
como representante
de la administracion.
Relacion distante

Disciplina

Diligente, respetuoso,
pasivo, emulador.
Diferencias individuales

Libros de texto

Sigue los programas
oficiales a través de los
libros de texto o
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Clases como tramite y
obligacion.

con el alumnado y
las familias.

minimizadas o para ser
tratadas por el
psicologo.

apuntes.
Lo que permiten lo
programas o libros de

texto.

Herndndez y Sancho (1997,130) sefiala una serie de condiciones que definen un trabajo
profesional de otro que no lo es, éstos son:

El trabajo no ha de ser de tipo manual (sic)
Tiene un &rea de conocimiento definida
Necesita una preparacion especializada

Exige de entrada cualificaciones reconocidas
Se rige por un cddigo ético

Hay un cuerpo de control que admite o rechaza
Se considera un servicio publico.

No ok owbd=

3.9.1 La profesionalizacion

La idea de profesionalizacion docente se vincula con otras politicas de caracter social,
econdmico y politico a nivel internacional; por una parte se encuentran una serie de
exigencias sociales dirigidas a las instituciones formadoras de docentes y por otro lado, con
mayor peso se ubican las retribuciones econdémicas a los docentes dependiendo de sus
capacidades y profesionalizacion; el punto central es que se justifica una determinada
retribucion salarial hacia los docentes, dependiendo de una serie de caracteristicas
individuales que se supone lo haran mas profesional que otros.

Ghilardi (1993) se pregunta: ;como deberian pensarse esas cualidades para calificar al
docente que es profesional?, cémo se relacionan esas cualidades entre si?. En la actualidad
podemos observar que uno de los criterios para valorar el trabajo de los profesores son las
pruebas de rendimiento académico internacional aplicadas afio con afio a los alumnos, para
el caso de preescolar estaria medido por la capacidad de los nifios para iniciar rapidamente
procesos de lectura y escritura, asi como el dominio de la I6gica matematica, por el logro de
ciertos niveles de desarrollo y aprendizaje de los nifios con los que trabajan.

La profesionalizacion docente se plante6 como parte de la nueva politica educativa;
alrededor de ésta se han desarrollado diversas posiciones Ma. de Ibarrola como parte del
Consejo de Especialistas en Educacion sefiala que se ha definido desde cuatro elementos:

a) El dominio sobre el campo profesional cada vez mas complejo, que integra el

conocimiento en si y la manera de ensefiarlo.

b) La capacidad de evaluar el desempefio propio, innovarlo y mejorarlo con base en la
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motivacion intrinseca.

¢) Una ética profesional renovada que sustente el compromiso, el desempefio responsable y
el rendimiento de cuentas.

d) La organizacion profesional ( no solo sindical) necesaria para incidir a escala colectiva
en las decisiones educativas.

De acuerdo con Vincent Lang (citado por Tenti, 2007) lo que esta en juego con la
profesionalizacion es la autonomia en el trabajo docente; se trata , segun este autor, de una
lucha donde confluyen mdaltiples actores colectivos e intereses, asimismo sostiene que es
preciso contextualizarla dentro de grandes transformaciones sociales y del propio sistema
educativo, entre éstas el desfase entre una imagen ideal de profesor en relacién a su
vocacion, sus funciones y la realidad de su préctica, aspectos que han puesto en crisis las
identidades colectivas de los docentes, aunado al desencanto por la escuela y el malestar
docente que esta situacion les provoca.

Otros procesos evaluativos a los que son sometidas las profesoras son realizados por las
directoras, supervisoras y jefas de sector, aunado a la mirada de los mismos padres de
familia interesados por la educacién de sus hijos. Hoy en dia se agregan nuevas
evaluaciones sobre todo para aquellas profesoras que ain no cuentan con una licenciatura
que avale la prestacion de sus servicios o que fallen en cualquier funcion educativa; esta
situacion estd relacionada con la actual reforma educativa del sistema educativo que
trastoca fuertemente las Idgicas del ser y actuar de las profesoras.

Al respecto se sostiene que:” las reformas reeditan de alguna manera el imaginario social
del docente como técnico de la década de los afios setenta, desde el uso de tecnologias de
la comunicacién y la informacion, la adquisicion de competencias de actuacién
observables para disefiar y aplicar lo que se considera situaciones de ensefianza exitosas e
innovadoras” (Jiménez y Perales, 2007)

Actualmente a los profesores se le plantean nuevos requerimientos tedrico-metodologicos
con una orientacion de su trabajo basado en competencias, ésta Gltima es una vision que
surge de un deber ser conforme a las nuevas orientaciones pedagdgicas actualizadas de la
ensefianza y aprendizaje, en algunos enfoques se percibe este enfoque como un nuevo
modelo de construccion curricular, presente en distintos niveles educativos, aunque desde
otras posturas se entiende como un enfoque conductista (Pasillas, 2004)

De acuerdo con Tenti (2007) las ldgicas que condicionan el trabajo docente y que
estructuran la lucha por la definicion del sentido de la profesionalizacion son: la
masificacion de la escolaridad con exclusion social: existe un desfase entre el conocimiento
y las competencias que pueden movilizar los docentes en la multiplicidad cultural de
alumnos inscritos, lo cual expone cada vez mas a los profesores y los coloca en una
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situacion de frustracion al no alcanzar los propdésitos educativos. De acuerdo con este autor,
muchos profesores no se resignan a bajar el nivel de la ensefianza de su disciplina vy, al
mismo tiempo, mantener el ideal de igualdad de oportunidades, cuestion establecida en los
programas educativos como politica estratégica del cambio educativo.

El dilema que se presenta es como retener a ciertos alumnos y al mismo tiempo ensefiar y
desarrollar conocimientos poderosos que permitan a las nuevas generaciones competir en
igualdad de oportunidades. Desde estas posiciones estamos muy lejos de la vision de la
escuela como “templo” y el magisterio como apostolado, esto deja a los docentes la tarea de
reconstruir su autoridad ante las familias, la comunidad y los alumnos.

Su actividad exige méas tiempo y nuevas competencias profesionales y técnicas, asi como
compromiso emocional cada vez mayor. En el caso de las profesoras de este estudio se
observa en cada grupo diferentes exigencias ante los cambios politicos de la obligatoriedad,
el dominio de conocimientos para el nivel se requiere cada vez mas amplio y sélido en
relacién al desarrollo del nifio, manejo de programas educativos, modelos pedagdgicos,
conocimiento del entorno social, comunitario y de la diversidad de familias a las que
pertenecen los nifios y las nifias con los que trabajan.

La eficacia educativa es cada vez més resultado de un esfuerzo personal de cada docente, lo
anterior se pudo observar en diversos trabajos de anélisis de su practica docente elaborados
por las profesoras estudiantes que cursan la licenciatura en la UPN. Entre ellas existe la
queja constante del desinterés de las familias en el compromiso de atencion a la educacién
de sus hijos, hay una opinion generalizada acerca de la existencia entre estas estudiantes-
profesoras de problemas de disciplina motivacion e interés en el acompafiamiento por parte
de las familias en la educacién de sus hijos.

Aun cuando la alternativa ante esta serie de situaciones es el trabajo colectivo entre las
profesoras, cada una lo vive con angustia ante el tratamiento individual por parte de la
institucion, se les dificulta el trabajo colaborativo y de manera individual viven con tension
la implicacion personal de sus multiples tareas.

Otro aspecto que las coloca en tela de juicio es la incorporacion del reconocimiento de los
nifios y sus derechos en la relacién sostenida por ambos sujetos, aspecto que hoy en dia no
solo se ensefia sino que esta presente en sus interacciones cotidianas. Estas nuevas
relaciones de poder, colocan al docente en la situacion de budsqueda de nuevas formas que
dejan atras los dispositivos autoritarios de autoridad sobre los nifios, ya no es posible
maltratar, golpear, humillar a los nifios, sin que se presente ninguna consecuencia sobre el
trabajo del profesor; el recurso que anteriormente era utilizado por los profesores como una
arma de autoridad; hoy en dia es imposible; no se encuentran soluciones en el intercambio
de comunicacién para lograr sus objetivos educativos; en algunos colegios se hace juicio a
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aquel maestro que le grita a un nifio.

Finalmente, en tanto que la relacion pedagdgica es esencialmente una relacion de
comunicacion y, ante el imperioso desarrollo de las nuevas tecnologias de la informacion y
comunicacion en la sociedad moderna, el trabajo del docente como nunca antes se ve
altamente cuestionado; en tanto que muchas se ven en la imposibilidad de integrar esta
nueva herramienta a su trabajo cotidiano en las aulas; algunas sobresalen a este reto,
presionadas por la competitividad institucional, han desarrollado esas capacidades en la
medida que se enfrentan a estos desafios y aunque institucionalmente se programen una
gran diversidad de cursos al respecto, no se garantiza que integren esos recursos a su
préctica educativa, por otro lado, son las menos las que se han integrado a diferentes cursos
y diplomados.

El desarrollo de la profesionalizacion docente, conlleva a ubicarlo en dos tradiciones
institucionales, dos ldgicas organizacionales que han caracterizado a las instituciones
educativas de nivel bésico: Tenti (2007) ubica al modelo burocratico y otro alternativo
postburocréatico, denominado bajo el paradigma organizacional; estos aspectos aclararan el
rumbo de la profesionalizacion.

Conformar ciudadanos de la republica moderna o desarrollar las funciones docentes como
un funcionario mas del sistema educativo al servicio del Estado llevo a ubicar al docente
entre dos ldgicas: un apdstol y al mismo tiempo un funcionario. En el caso de nuestro
sistema educativo, la ldgica se orienta mas a la de organizacion burocratica, en la medida
que requiere una serie de controles por agentes especializados para ello. Tal es el caso de
las supervisiones presentes en nuestro sistema educativo; en este caso el control es una
caracteristica del sistema burocrético, en la que no cabe la autonomia.

De acuerdo con Dubet (citado por Tenti, 2007) las caracteristicas que definen su profesion
comparada con otras profesiones son:

1 Preparacion académica
2. Posesion de un titulo que garantiza la exclusividad de ciertas funciones.
3. Reglas éticas que conforman una deontologia

De acuerdo a las anteriores caracteristicas, los docentes de nuestro sistema trabajan en
grandes organizaciones, estan sometidos a un control jerarquico y no eligen a sus clientes.

Se plantea que existe una combinacion de profesionalismo y vocacion. Para Tenti (2007) la
idea de “misioén” del profesor impone un deber de humildad y dedicacién, cualidades que
siempre se han buscado en los profesores, cualidades ético morales caracteristicas de su
origen social, en tanto que son producto de la escuela liberadora, en ese sentido, el autor
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sostiene que la vocacion guarda un sentido de autolegitimacion: la escolarizacion del
pueblo como mision, esto fortalece la cohesion e identidad de grupo que contrario a esta
idea trabaja en el aislamiento y la competitividad.

De acuerdo con Tenti (2007) resulta evidente que quienes sostienen la loable tarea de la
instruccion en medios populares, una mision de tal grandeza y considerando el lado social
de los profesores, el de los dominados, resulta logico que se sintieran promovidos
socialmente al asumir tal funcion.

En las escuelas publicas, privadas y centros mencionados donde trabajan las educadoras,
existen condiciones heterogéneas de la actividad docente, sus caracteristicas no impiden
que como funcionarios del sistema educativo, puedan desarrollar una identidad profesional
comun, en el caso de colegios particulares, las condiciones son ain mas muy divergentes,
sin embargo, existen situaciones sociales que las identifican como grupo con
representaciones compartidas: una es la escasa participacion pedagogica en su trabajo con
los nifios pequefios, las familias y en asuntos de la organizacion escolar, todas
eminentemente de privilegio del duefio de la escuela, o directora encargada, estas
cuestiones se presentan como grandes impedimentos para ubicarlas como actores
colectivos organizados alrededor de sus intereses como profesionales.

En el caso de los centros comunitarios por su misma tradicion de lucha y organizacion, las
ideas que construyen los participantes en la educacion estan méas cargadas de pensamientos
comunes en relacién a su situacion laboral, aun cuando han ganado cierta presencia en el
ambito de educacién por su misma organizacion social y politica, no han sido todavia
reconocidas profesionalmente, mas bien se ha dado una divisién de aquellas instancias que
ofrecen estos servicios finalmente quedando bajo la supervision y control del Gobierno del
D.F.

Siguiendo a Tenti (2007) en la actualidad, las crisis por las que atraviesa el Estado
moderno, reflejado en la crisis de las organizaciones burocréaticas enmarcadas en el
capitalismo sin fronteras, las grandes transformaciones cientificas y tecnoldgicas, la
estructura social y la politica, tienen en conjunto efectos sobre las identidades
profesionales; colocan en crisis los principios que estructuran el trabajo de los docentes, la
identificacion del sentido de su profesion estd hoy ausente, envuelta en ese torbellino de
situaciones complejas Hoy en dia existen nuevos modelos de organizaciones ligadas al
capitalismo moderno: las sociedades de control que desplazan a las organizaciones
disciplinarias, ya no se trata de grandes organizaciones centrales que delinean planes y
disponen de recursos para otras instancias por debajo de ellas, hoy hay una reconversion de
unidades mas flexibles, autonomas con capacidad de decision que tiene libertad de emplear
sus recursos con objetivos definidos . No actian obedeciendo érdenes sino persiguiendo
fines y metas cuya realizacion sera evaluada en un momento posterior con base en sus
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resultados.

Lo anterior, trae como consecuencia un desarrollo diverso, los recursos son asignados
igualmente de acuerdo a esas evaluaciones, sin embargo, éstas siguen siendo externas, ya
no de un grupo central pero si de un conjunto de instancias que controlan en otro grado mas
potente los recursos asignados a cada institucion.

Actualmente el trabajo se define no por las 6rdenes de arriba sino por proyectos colectivos
de los que los sujetos forman parte, tiene la responsabilidad de trabajar para esos proyectos,
de ello depende el financiamiento a cada institucion, el pago por rendimiento se convierte
en rasgo que reemplaza las tipicas estructuras de puestos o cargos jerarquicos, asociados a
diplomas y certificaciones, actualmente los agentes se incorporan a los proyectos en
funcion de sus competencias y son remunerados por el valor y calidad de sus productos.

En los contextos publicos lo que esta en juego es la serie de competencias que posee cada
profesor, las cuales van mas alla de simples técnicas, implica hacer uso de una serie de
competencias: la creatividad, el compromiso de la persona en la produccion, la
personalidad (ética, confianza, entusiasmo) convertida en una cualidad productiva, el
tiempo de la vida se confunde con el tiempo de la produccién. (Tenti, 2007,134)

En realidad lo que prevalece hoy en dia es una combinacion de estos elementos puesto que
se continua con cierto control de parte de los directivos escolares, quienes son los que
deciden qué profesores se integran a los diferentes proyectos, ni qué decir de los colegios
particulares que aqui se analizan en donde el control sigue siendo absoluto, es como si en
éstos contextos no hubiera ningun desarrollo para los profesores y para la institucion.

Con respecto al conocimiento que se requiere manejen las profesoras, Shulman (citado por
Sacristan,2008), menciona seis tipos de conocimientos necesarios para la profesionalidad:
conocimiento del curriculum; conocimiento pedagdgico general como base para establecer
principios y estrategias con los nifios; contenidos pedagdgicos de las areas de estudio;
conocimiento de sus propios alumnos; conocimiento del contexto se puede incluir lo
relacionado a las politicas educativas; conocimiento de los fines educativos, definidos en
funcién de valores y su significado filoséfico e historico.

En el programa de desarrollo profesional de la SEP se menciona que “La Alianza por la
Calidad de la Educacion toma los compromisos del Plan Nacional de Desarrollo y del
Programa Sectorial Educativo. Se pretende promover la calidad y desempefio del personal
docente, para lo cual habra cambios en los procesos de seleccion, capacitacion y entrega
de estimulos a los mas preparados.

Entre otras cosas, la capacidad laboral sera certificada en tecnologias de la informacion,

97



inglés y habilidades docentes. Asimismo, considera el fortalecer la profesionalizacion de
los docentes de las escuelas normales y la creacion de cinco centros regionales de
excelencia académica. Con ello se quiere mejorar la calidad del personal docente de las
normales a partir del ciclo escolar 2008-2009. La capacitacion y actualizacion de los
formadores de docentes debe ser permanente.”

Sin embargo, cada vez se ve mas lejos el desarrollo profesional del docente autonomo,
paraddjicamente se apela a la autonomia y al mismo tiempo se exigen ciertos patrones
homogéneos que valoran su trabajo; los y las profesoras viven la profesion con mas
tensiones, situaciones conflictivas que resolver, hoy son mucho mas criticados y puestos en
tela de juicio.

3.9.2 La autonomia profesional.

Con respecto a este rubro se presentan un conjunto de transformaciones en las que existen
controversias y contradicciones, ya que por un lado se plantea la importancia de que los
profesores sean criticos y creativos en su labor docente y por otro cada vez se les imponen
mas situaciones que solo se centran en un control de sus actividades para “orientar” la
calidad de la educacion.

Algunas categorias que son relevantes en relacion al trabajo docente son: el problema de la
autonomia de los profesores hombres y mujeres para tomar decisiones concernientes a la
complejidad de su trabajo en las instituciones escolares, es un aspecto del que mucho se
habla con discursos retoricos para crear consenso, pero como sefiala Contreras(1997) poco
se entiende de ella y se evita la discusion; su analisis remite a “formas de ser y estar del
profesorado en relacion al mundo en el que vive y actiia como profesional... y a problemas
politicos y educativos” (Contreras,1997,12)

Para este autor al clarificar la autonomia se comprenden las formas o los efectos politicos
que tienen las diferentes maneras de concebir al docente, asi como las atribuciones sociales
donde estos profesionales actian, la condicion del profesional como expresion de una
aspiracion, como descripcion de su oficio de ensefiar, discusion de las limitaciones de su
trabajo

Se reconoce en la situacién social de las profesoras una proletarizacion del profesorado,
pérdida de control y sentido del propio trabajo, considera que los docentes estan sufriendo
una transformacion de sus condiciones de trabajo, una pérdida de autonomia. En el trabajo
de los profesores sucede que se ha convertido en mero ejecutor de tareas sobre las que no
incide, por ejemplo no participa de la planeacion de los programas ni de las decisiones
acerca de las evaluaciones externas hacia los aprendizajes de los alumnos, asi queda
sometido a las decisiones del capital, de instancias externas que cuestionan su trabajo; su
funcién queda reducida a la de aplicador de programas y paquetes curriculares.
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Existe igualmente una burocratizacion creciente, aunado a la intensificacion de su trabajo,
lo que impide realice una reflexion sobre éste, Se plantea la importancia de su relacion con
la sociedad y del papel de ésta con respecto a la funcion de los docentes.

Por parte del Estado no puede convertir totalmente este trabajo en una racionalizacion total,
debe considerar las necesidades de los involucrados, los alumnos, asi como lograr la
participacion social, legitimando con ellos su papel y sus instituciones ahi es donde segun
el autor, caben situaciones de resistencia ante la racionalizacion del trabajo.

El aumento de responsabilidades técnicas se interpreta por parte de los profesores como
incremento de sus competencias profesionales, las respuestas pueden ser acomodaticias, en
la que se refleja una cooptacion ideoldgica, esto es compatible con la organizacion para la
que trabaja.

En lo que corresponde a la politica educativa a nivel de la SEP, se ha estipulado que
ninguna profesora puede ejercer la profesion si no cuenta con la debida certificacion
profesional, cuestién vinculada eminentemente con la identidad. Las escuelas particulares
deben contar con personal calificado y certificado profesionalmente, de otra forma tienden
a la desaparicion. En lo que respecta al empleo de las profesoras, en el caso que logren
quedarse con el trabajo, sus funciones laborales constituyen un complejo de actividades
practicas, que van desde lo administrativo hasta de intendencia de acuerdo a las
necesidades de la institucion escolar.

Las situaciones de incertidumbre laboral son una constante en sus vidas: “si me dejan en
este Jardin, si me corren, si me cambian”, enfrentan condiciones de abierta desventaja
sociolaboral. En sus funciones, aunque ligadas a la educacion, siempre implican el perder o
agregar ciertas caracteristicas personales a su identidad de acuerdo a sus constantes nuevos
trabajos, los cuales no se terminan de afianzar, por la situacion de abierta desventaja social
en el lugar asignado laboralmente.

Por otro lado, se observa en los discursos de los profesores en relacién a la
profesionalizacion una idea ya planteada por algunos tedricos como Popkewitz (1994),con
respecto a la falta de conciencia y la actitud de los profesores en relacion la necesidad de
preparacion y perfeccionamiento. De acuerdo con este autor, hemos pasado de una vision
pastoral-ministerial de la que sélo se requeria una formacion espiritual-moral, a otra de
principios de siglo XX, centrada en la organizacion de la carrera, tal como se plante6 al
inicio de este capitulo con relacion a la profesion de educadora en la que se exigia el
perfeccionamiento de las profesoras, la necesidad de un caracter de maestro orientado al
dominio intelectual y actitudes especificas de la disciplina.

La profesionalizacion segun Popkewitz (1994) se centro en el carécter del profesor, éste

referido a sus actitudes de disciplina, de formacion y autodominio intelectual; se considera
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que el proceso de preparacion del maestro consistia en una toma de conciencia, lo que
significaba que todo el mundo era capaz de perfeccionarse desde el punto de vista
profesional y aprovechar la asistencia a un instituto o seminario tal como sucedié con
algunas de las profesoras de preescolar, aunque no es una situacion generalizada para el
conjunto de profesoras de este nivel, ya que existen muchas limitaciones de actualizacion,
preparacion, autonomia y toma de decisiones profesionales en diferentes contextos.

Por un lado, la formacion de maestros preparados suponia su reconocimiento de los
principios superiores de la Republica, su sumision interna a ellos, por otro lado, la idea de
cardcter estaba relacionada con la transformacion de la concepcion del individuo en la clase
media. Sin embargo, sefiala este autor: “a principios del siglo XX el caracter dejo de formar
parte de los atributos del individuo pasando a ser encarnacion del “yo” secular; ahora se
ponia énfasis en la actividad productiva y la frugalidad, equiparadas a la iniciativa mental,
la confianza en si mismo y la utilidad; el yo se concebia en si mismo y la utilidad se
pensaba en el cambio personal, la impresion producida en los demas y la obtencion de su
aprobacion se convirtieron en una importante objetivo en la vida, dejando de lado el valor
de hacer lo moralmente correcto, el centro era el individuo vinculado a la disciplina del yo
correspondiente a los cambios epistemoldgicos producidos en concepcion la del saber
pedagogico.”

Popkewitz traza asi las transformaciones de la posicion del yo ante la profesion; primero
centrandose en la idea de carrera como recorrido fisico caracterizado por la accion, para
evolucionar hacia finales del siglo XI1X como desarrollo laboral ascendente y la relacién
entre el “yo” individual y la propia ocupacion laboral, las carreras, dice, suponian pautas
preestablecidas de ascenso a través de actividades profesionales organizadas.
Posteriormente las comunidades profesionales evolucionaron como entidades
semiauténomas, considerando importante la competencia, el saber y la preparacion.

En sintesis, a mediados del siglo X1X, surgieron problemas entre dos puntos de vista: el que
sostenia que la carrera docente constituia una toma de conciencia moral y el que la
consideraba como una organizacion cientifica del trabajo; posteriormente la ciencia
pedagdgica del siglo XIX, diferia de posiciones posteriores mas utilitarias. La idea de
caracter sirve como trampolin para exponer la cambiante epistemologia de la
profesionalizacion, Popkewitz (1994) recuperando ideas de Barnard, la describia como
espiritu de sacrificio y un compromiso con una causa sagrada libremente elegido, a
principios del siglo XX, se convirtié en autodisciplina y aceptacion sumisa de talentos
desarrollados.

Si observamos el proceso de profesionalizacion en el caso de las profesoras de preescolar,
no es sino una copia de estas ideas, pues desde la participacion de especialistas en la
materia de los métodos pedagdgicos se profesionaliza esa profesion, quedando las
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profesoras bajo la orden de quienes se consideraban con un nivel mayor: profesionistas,
funcionarios y académicos encargados de la planeacion escolar.

La formacién de los profesores quedd reducida en gran parte a medidas basadas en la
eficacia de la instruccion centrada en los métodos; ya no importd tanto los estilos
personales informados desde la perspectiva moral, sino el desarrollo de destrezas, mas que
la fuerza del compromiso con una causa.

Asi la pedagogia va dando sentido a la profesién, va cambiando a través de rupturas
epistemoldgicas las ideas con respecto a la preparacion del profesor. Sefiala que los
institutos educativos se responsabilizaron de las nuevas normas de ensefianza que pasarian
de la preocupacion por las cualidades individuales a normas externas universalmente
aplicables para evaluar las competencias individuales.

Vemos asi que categorias centrales como la profesionalizacion ligada al caracter fueron
cambiando de significado y se integraron a nuevos elementos definidos por la nueva
epistemologia; de una vision de caracter segin Mann (citado por Popkewitz,1994) descrita
como “espiritu de sacrificio y compromiso con una causa sagrada libremente elegida, se
convirtié, a principios del siglo XX en autodisciplina y aceptacién sumisa de talentos
desarrollados , el ejercicio docente como carrera se puede considerar en el contexto de las
nuevas normas de razon y verdad. Carécter, carrera y profesionalizacion, se mezclaron con
las pautas cambiantes de trabajo y conocimiento asociadas con la ensefianza.” (Popkewitz,
1994,87)

Por su parte Abbot (citado por Pérez,1999) sefala que los profesores son “ grupos
profesionales cerrados que aplican un determinado conocimiento abstracto a casos
concretos”, éste ultimo autor identifica dos elementos clave que se deben considerar para la
mejora del estatus profesional de los docentes: conocimiento formal y autonomia en el
puesto de trabajo, desde las exigencias sociales externas dice, se trata de un trato simple: la
competencia técnica se intercambia por la autonomia técnica y el conocimiento practico por
el control sobre la practica” El grupo profesional que escala posiciones, debe dejar claro,
segun Pérez que posee el dominio de una serie de conocimientos a lo que otra persona no
puede acceder y que presta sus aptitudes para realizar una determinada forma de trabajo, asi
el grupo puede reclamar el monopolio de su area laboral, considerando sélo aquellos que
estén cualificados para realizar esa profesion.

Los informes de Carnegie y Holmes indican que si los profesores desean conseguir una
categoria profesional se debe aumentar el nivel de conocimientos profesionales que poseen,
ampliar la formacion universitaria de asignaturas y habilidades pedagdgicas, reforzando el
control profesional, consiguiendo prestigio y oportunidades en sus carreras.
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A continuacion se exponen las posiciones diversas en cuanto a la profesionalizacion,

vertidas en

CUADRO

el trabajo de Pérez y otros (1990).

No. 3 CONCEPCIONES DE PROFESIONALIZACION SEGUN

LABAREE (1999)

AUTOR

CONCEPCION DE PROFESIONALIZACION

1954)

Parsons (1939- | Acompariamiento natural de la modernizacidn que beneficia tanto a

funcionalista

los que ejercen la profesion como a la sociedad en general.

Abbot Lucha abierta que debe funcionar sin contar con el beneficio de un
unico camino hacia el éxito.

Marx Es una ampliacion del control de clases bajo el disfraz de un experto,
0 una tapadera ideologica para la proletarizacion( Denmore, 1987,
Noble 1977)

Foucault. Sintoma y alza del poder disciplinario (Foucault, 1965,1977)

Weber Mecanismo para legitimar el puro interés propio de los grupos

profesionales con posibilidades de ascenso social (Collins,1979)

Al respecto Labaree (1999) enumera una serie de factores que ubican a la
profesionalizacién como dentro de una “arena movediza”:

1) Profesion masificada
2) Devaluacion de las credenciales por el aumento de requisitos educativos.
3) Posicion de la ensefianza como trabajo propio de mujeres.

4) Resistencia de los padres, ciudadanos y politicos al control profesional de
los centros educativos.

5) Incorporacion tardia de la ensefianza a la profesionalizacion.

6) Poder de la burocracia administrativa y la previa profesionalizacion de los
administradores.

7) Tradicion de reformas educativas por medios burocraticos.
8) Importancia de los padres y otros no profesionales en la ensefianza de los
nifos.
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9) Lavision de la pedagogia como sistema de conocimiento no formal.
10) Baja posicidon de las escuelas y formadores de profesores

11) reticencia de la universidad para relajar su monopolio sobre los grados mas
altos de conocimiento.

12) Diversidad de entornos de la formacion del profesorado.

Todo este conjunto de elementos trae cambios sustanciales en las ldgicas de pensamiento de
las profesoras; en algunos de los casos que aqui se tratan, cada una trata desde sus
conocimientos de sentido comdn comprender y apropiarse de esos nuevos codigos que le
permitan ser reconocidas como profesoras. EI problema para los profesores hoy en dia es
permanecer, luchar contra toda esa avalancha de ideas que giran alrededor de la profesion
que ubican a las profesoras como Unicas responsables de la mala calidad educativa y como
sujetos que no estan preparados profesionalmente pues los medios de comunicacién y una
buena parte de la sociedad reproduce que son profesores que reprueban los examenes de
certificacion profesional.

En la actualidad a partir de las evaluaciones en los exdmenes para adquirir plazas en el
sector publico se privilegian a aquellos profesores que logran puntajes aprobatorios, sin
embargo, la situacion de mejora de la calidad educativa continua en crisis; lejos estamos de
lograr un cambio profundo en la educacién, al contrario parece que una vision de
vigilancia extrema en los responsables educativos refleja la falta de confianza en este
sector para lograr una verdadera profesionalizacion docente, tal parece que el cambio se
sigue centrando solo en los profesores; este fendmeno parece viciarse en la medida que no
se entienda el sentido humano que tiene su profesion.

Finalmente a partir de las indagaciones relacionadas con la profesion de ser maestro, es
importante considerar de acuerdo a Goodson (2004) las historias de la vida de los
docentes ya que ha sido un género en el abandono completo, ya que en numerosas
investigaciones se describen como debe ser un buen maestro, sobre las pautas de control
politico y administrativo que se ejercen sobre su trabajo, sin embargo, pocas son las que
abordan las condiciones adversas en las que realizan su trabajo, asi como la propia
percepcion de su trabajo; es hasta los afios ochenta que se empieza a poner atencion en este
rubro; asimismo sefiala que los investigadores no habian aun tomado conciencia de la
complejidad del docente como agente activo del desarrollo de su propia historia, y de la
necesidad de mirarlo desde él mismo..

A continuacion .se abordan los referentes tedrico-metodolégicos del enfoque de
representaciones sociales; estos fundamentos se recuperaron de los autores que se
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consideran principales expositores de la teoria de la representacion, es el andamio teorico
sobre el que se realizd la investigacion de las representaciones sociales de una muestra de
profesoras pertenecientes a diferentes contextos de trabajo presentadas en el Ultimo
capitulo de esta tesis.

CAPITULO 4 EL ENFOQUE DE LAS REPRESENTACIONES SOCIALES PARA
LA COMPRENSION DE LA PROFESION DE PROFESORAS DE PREESCOLAR

En este capitulo se exponen los fundamentos tedrico-epistemoldgicos del enfoque de las
representaciones sociales, se inicia con la posicidn sostenida por dos de los representantes
clasicos: Moscovici (1979,1986) y Jodelet (1986,2007) ambos autores desarrollan el
enfoque de las representaciones desde una visibn que podemos considerar
plurimetodoldgica.

En este trabajo, se responde principalmente a la I6gica del objeto de investigacion abriendo
esas posibilidades metodoldgicas que permiten el desarrollo de este enfoque de
investigacion para la comprension de los significados otorgados a la profesion de educar en
el nivel preescolar.

En primera instancia se abordan los antecedentes de las representaciones sociales, su
caracterizacion a partir de los autores que han aportado elementos sustanciales para su
desarrollo como: Moscovici (1979); Jodelet (1986) y Abric (1994), éste ultimo como
representante de las orientaciones estructurales; se continua con una explicacion de las
caracteristicas del enfoque, los elementos que las constituyen: informacién, actitud y campo
de la representacion; se describen las funciones de las representaciones sociales desde
diversos autores y se analiza el papel del anclaje y la objetivacion.

Enseguida se analizan los planteamientos de Ibafiez (1988); Banchs (2000); Jodelevich
(1998); Rodriguez (2003) y Markova (2006) quienes han continuado investigando y
aportando elementos para el enriquecimiento y debate de ese enfoque de investigacion.

Se desarrollé un diélogo interno a fin de reflexionar sobre las posibilidades o limites de
esta construccion para comprender una parte de la realidad en la que participo como
profesional, que es la formacion de profesionales de educacion preescolar. EI comprender
desde esta postura la vision de las profesoras de preescolar acerca de su profesion y su
egjercicio profesional implica analizar el enfoque de las representaciones sociales como
posibilidad tedrica que abre nuevas lineas de investigacion; una que aqui se intentd
desarrollar es la que concierne al estudio de las representaciones sociales desde los
discursos. Al ir exponiendo los elementos que la caracterizan se pens6 de manera critica en
la mirada de las profesoras como sujetos sociales en esta realidad que les ha tocado vivir,
intentando establecer un didlogo con ellas como sujetos sociales que construyen su realidad
instituyendo diversas formas posibles de educar.
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Como antecedente de este enfoque, se encuentra la postura de Durkheim acerca de las
representaciones colectivas elaborada desde 1896, de éstas Moscovici rescata como base
para sus posteriores trabajos dados a conocer en 1961 en su tesis doctoral sobre la imagen
que tenian diferentes grupos de la poblacion en Paris en torno al Psicoandlisis. Se identifico
igualmente el discurso de autores de la sociologia del conocimiento y la vida cotidiana:
desde Shutz (1974); Peter Berger y Thomas Luckmann (1976), quienes en un contexto
posterior a la teoria de Moscovici (1979), coinciden con este autor, ya que dan un lugar
importante al conocimiento de sentido comdn dentro de las relaciones sociales de los
individuos.

La idea anterior invita, desde mi percepcion, a integrar esas visiones en aras de un analisis
complejo del problema objeto de esta investigacion, en la que se considera que existe una
influencia reciproca entre sociedad y sujeto y una participaciéon activa de éste llamado
también actor en la construccion de su realidad.

Asimismo, se esbozan las ideas de Jodelet (2007) quien sostiene la importancia de la
participacion del sujeto en la realidad desde su subjetividad, intersubjetividad vy
transubjetividad en la elaboracion de las representaciones sociales. La idea de la
intersubjetividad fue desarrollada por Shutz (1974), quien considera que el mundo es
intersubjetivo porque vivimos como hombres entre otros hombres, con los cuales nos
vinculan influencias y labores comunes, comprendemos a los deméas y somos comprendidos
por ellos, en el entendido que el mundo de la vida cotidiana es un universo de significacion
para nosotros.

De la aportacion tedrica de Tania Rodriguez(2003), se consider6 como alternativa de
analisis el sentido que da a las narraciones de los actores como medio para captar las
complejas representaciones de los sujetos; se rescataron estas ideas para la comprension del
objeto que interesa analizar: las representaciones de la profesion de profesoras de educacion
preescolar. Se recupero de igual forma, el andlisis epistemoldgico que esta autora desarrolla
en aras del avance de este enfoque de investigacion, caracterizada por enfoques
interdisciplinarios, la pluralidad de metodologias, que combinadas logran descubrir la
construccion y contenido de las representaciones.

En este trabajo se atiende la postura de los aspectos sefialados por Jodelet; se considera el
aporte de Gutiérrez (2007) en el analisis de los discursos. Al final de este apartado se
presenta un breve andlisis de la importancia de los estudios de representaciones sociales y
su vinculo con cuestiones de género, linea trabajada ampliamente por Flores (2001) y de la
cual se recuperan los aspectos ideoldgicos que subyacen en la educacién de hombres y
mujeres y de cdmo se manifiesta en las ideas y creencias de los sujetos.

En los siguientes parrafos se describen elementos sobresalientes de las contribuciones que
dan pauta para el surgimiento de las representaciones sociales como enfoque de
investigacion.
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4.1 Antecedentes tedricos de las representaciones sociales.

El antecedente mé&s reconocido en investigaciones actuales relacionadas con las
representaciones sociales(R.S.) es el de representaciones colectivas desarrollado por
Emilio Durkheim en 1896 desde la perspectiva funcionalista quien enfatiza la categoria de
representaciones colectivas que un grupo social asume como parte de la organizacion social
e historica necesaria para su desarrollo; trasciende en la division social del trabajo que la
sociedad establece para cada uno de sus miembros; en ese sentido Ibafiez (1988) sefiala que
la relacion entre el individuo y la sociedad son producciones mentales colectivas que
trascienden a los individuos particulares y forman parte del bagaje cultural de la sociedad.

Es necesario sefialar la diferencia que se establece entre lo colectivo y lo social, esta es una
propiedad que se imprime en determinados objetos con base en la naturaleza de la relacion
que se establece con ellos, es la naturaleza de esa relacion la que define lo social, aunque
una propiedad puede ser social sin que constituya una propiedad colectiva y viceversa.
(Ibafez,1988, 182)

De acuerdo con Pifia (2004) esta nocién condensa la forma de pensamiento que impera en
una sociedad, el individuo se convierte en persona cuando integra ese pensamiento
colectivo, a través de las normas, valores y creencias de la sociedad; asi se plantea que
existen dos tipos de seres vinculados: el ser social y el ser individual la educacion es
transmitida de generaciones adultas a las generaciones jovenes.

Es interesante considerar en qué sentido se piensa el pensamiento de la colectividad, puede
ser desde esta vision en la que el individuo no tiene relevancia social sino en funcién de un
contexto social amplio: sociedad, comunidad, partido o desde aquella vision en la que la
accion y pensamientos colectivos garantizan la permanencia y existencia de un grupo social
ante un peligro de extincién.. Las ideas como grupo son internalizadas por el individuo
como algo necesario.

Al respecto Durkheim (citado por Pifia, 2004) plantea que la sociedad no impone
pensamientos Yy actitudes a cada persona adulta; por el contrario cada persona en virtud de
la necesidad de ser aceptado como miembro social, incorpora, asimila esas ideas, actitudes
y pensamientos que le demanda la familia, la escuela y el trabajo, se puede decir que todo
entorno es un medio de socializacion del individuo en la sociedad.

Moscovici (1986) considera que la posicién de Durkheim fue un punto de partida para el
desarrollo del enfoque de las representaciones sociales, sin embargo, las representaciones
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colectivas se dejaron de pensar como posibilidades en el desarrollo de la sociedad, hoy en
dia podemos observar una heterogeneidad de formas de organizacion social: colectivas, de
pequefios y grandes grupos sociales, sin embargo, es preciso no dejar de lado otra forma
que influye actualmente de manera imperiosa en las acciones sociales y que también
prevalece el individualismo exacerbado, propio de una sociedad moderna o posmoderna.

Los elementos anteriores son fundamentales para la comprension de las representaciones,
en tanto que su interés es el proceso a través del cual los sujetos interiorizan ciertas ideas
para interactuar en su realidad con base en ese conocimiento Ilamado de sentido comun, el
cual ha sido por siglos ha sido subvalorado por diversas tradiciones cientificas.

En relacion a la clasificacion que hace Durkheim sobre las representaciones sociales y
colectivas, Moscovici aclara que esto se debia al surgimiento de la psicologia social que
estaba contribuyendo a definir, sin embargo, plantea que se debe evitar la dicotomia entre
entidad social que es mas que la suma de sus partes y un individuo, constituido por
atributos psicoldgicos internos, que reacciona ante un conjunto de contextos externos, tal
division, dice el autor, nos obliga a escoger entre uno u otro aspecto, desde una visién
particular, considero se trata mas bien de una relacién que surge, se desarrolla y se
transforma en un contexto histérico, en la que los sujetos sociales, son agentes que generan
transformaciones sustanciales a la profesion desde sus contextos escolares, su participacion
y decisiones son contundentes para el cambio social por ejemplo, la participacion de
algunas profesoras de preescolar a principios de siglo XX fue decisiva para la
transformacion del sentido de la profesion.

La construccién social de la realidad fue analizada ampliamente por Shutz (1974) vy
posteriormente por Berger y Luckmann (1976), este ultimo fue discipulo que logré
continuidad del pensamiento de aquel en cuanto al desarrollo del conocimiento de sentido
comun; estos autores sostienen como antecedente de esta sociologia a los fildésofos
alemanes, posteriormente se encargarian de los problemas del conocimiento en la vida
cotidiana.

A fin de comprender cdmo se constituyen las representaciones que son de interés en esta
investigacion, es preciso atender los momentos, situaciones particulares que desencadenan
el origen de las representaciones, ello sucede desde la interaccién cara a cara, en las
comunicaciones que sostienen los sujetos en su vida cotidiana, en las constantes
interacciones sociales.

Para estos autores cualquier andlisis de la realidad, debe abarcar tanto el aspecto objetivo
como subjetivo, ya que el individuo externaliza simultineamente su propio ser e
internaliza el mundo social como realidad objetiva, ambos autores sefialan que el individuo
es inducido a participar en la realidad, el punto de partida de ese proceso es la
internalizacion, “ entendida como aprehension inmediata de un acontecimiento objetivo, en
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la medida que es una manifestacion de los procesos subjetivos” (Berger vy
Luckmann,1976,164-165).

La internalizacidn afirman, constituye la base, primero para la comprension de los propios
semejantes y, segundo, para la aprehension del mundo, en consecuencia, los otros se
vuelven significativos ante el sujeto, en la medida que no solo se comprenden los procesos
subjetivos momentaneos de los otros, sino el mundo en el que viven y ese mundo también
se vuelve propio, se comprende a uno mismo estando dentro y fuera de la sociedad; desde
esta posicion existen elementos de la realidad subjetiva que no se han originado en la
socializacion, sino en la conciencia del propio cuerpo, anterior a cualquier aprehension
socialmente entendida de aquel y en un espacio aparte de la sociedad.

En la socializacion secundaria dicen los autores citados, es donde se torna mas vulnerable
la realidad subjetiva, ya que, afirman: esa realidad se halla menos arraigada en la
conciencia; aunado al hecho de que la mayoria de sujetos se reafirman unos a otros su
realidad subjetiva. Lo que se planted ya en el capitulo dos, es precisamente si realmente la
informacidn, las relaciones sostenidas y la interaccion cara a cara con los otros, pudo
generar algin cambio en su percepcion de la realidad, si precisamente la contrastacion con
el otro diferente propicia alguna idea distinta en sus pensamientos, es decir, una profesora,
al interactuar con otra en la cotidianeidad escolar, no necesariamente acepta la vision de la
otra, puede suceder que entre en una contradiccion con aquella, a partir de las propias
comparaciones objetivas de su situacion institucional.

Se puede aseverar que en ocasiones las personas se alejan de los roles impuestos
socialmente, existen espacios donde el sujeto, en su etapa adulta ha tomado cierta
conciencia de algunos fenémenos de la realidad, en ese proceso reclama algo para si
mismo, ante las presiones sociales, sin embargo, no se ha tenido una claridad sobre los
mecanismos que llevan al sujeto a desembarazarse de esa que podriamos llamar primera
representacion o representacion homogénea. Una de las cuestiones que hace esta diferencia
es la distribucion del conocimiento social, el cual segin Shutz (1974,45) esta estructurado
en zonas de diversos grados de nitidez, claridad y precision lo cual origina las diferencias
en cuanto a los roles sociales que asumen los sujetos, la estratificacion social, la division
social del trabajo y las diferencias profesionales.

En la actualidad, por ejemplo, el hecho de compartir ciertas ideas de otras generaciones,
empieza a manifestarse cada vez a mas temprana edad, en un mundo en el que existe mayor
informacioén y al mismo tiempo mayores dudas sobre la realidad. Para Berger y Luckmann
(1976), se trata del paso de una socializacion primaria a la secundaria, en la primera, se
internaliza una realidad como inevitable, en la secundaria, en el mundo de las instituciones,
se define la division del trabajo y por tanto, una distribucion distinta del conocimiento para
cada uno de los miembros que la conforman, se da aqui la adquisicion especifica de roles;
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esta situacion conforma una gran variabilidad historico-social en las representaciones que
caracterizan a la socializacion secundaria.

Este enfoque de investigacion constituy6 un parteagtas en la visién de los sujetos como
constructores de realidad, paralelamente a las posturas de Alfred Schutz (1974) y Berger y
Luckmann (1976) con los cuales comparte el interés en torno al conocimiento de sentido
comdn de distintos grupos sociales, las formas de apropiacion y distribucion de ese
conocimiento, la importancia de la comunicacion que los sujetos comparten cara a cara,
son categorias trascendentes para quienes intentamos comprender y develar el punto de
vista de sujetos que desde otras metodologias no son considerados.

A continuacion se desarrollan aspectos tedricos centrales desarrollados por Moscovici
(1979) y continuadores de este enfoque, a fin de esclarecer estos rumbos del conocimiento
de la realidad que interesa indagar.

4.2 Caracterizacion teorica de las representaciones sociales

Una primera fuente pionera en el campo de la representacion social es la de Moscovici
(1979) a partir de su investigacion acerca de las representaciones que tienen diversos
grupos en torno al psicoandlisis en la cual se pudo valorar la importancia que tiene el
desarrollo del conocimiento de sentido comdn, al grado de constituir la base de actuacién
de los sujetos en la realidad y transformar el conocimiento original en otro que permitiera el
anclaje con la realidad.

El enfoque de representaciones sociales derivado de la Psicologia Social ha aportado valiosas
ideas para conocer el punto de vista de los actores sociales con respecto a diversas
problematicas sociales; se parte de concebir que las representaciones son guias para la
accion; éstas pueden ser inducidas o elaboradas en situaciones de interaccion, de acuerdo al
contexto social e histérico donde se mueven los sujetos (Moscovici,1979, 27). En esta obra
se otorga un nuevo sentido al concepto de sentido comdn.

Este fendbmeno de la representaciones sociales es trascendente ya que, segin este mismo
autor, se trata de una verdadera reconstruccion de lo dado en el contexto de los valores, ello
nunca es acabado ni univoco, otorga libertad de movimiento a la actividad mental, se
inviste de metaforas a través del lenguaje, esta representacion: habla, muestra, comunica,
expresa, produce y determina comportamientos, define la naturaleza de los estimulos y las
respuestas a dar, en sintesis, nos dice que “es una modalidad de conocimiento, cuya funcion
es la elaboracion de los comportamientos y la comunicacion entre los individuos”
(Moscovici,1979,17).

Asimismo sefiala que las representaciones sociales son: “entidades tangibles, circulan, se
cruzan y se cristalizan sin cesar en nuestro universo cotidiano a través de una palabra, un
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gesto, un encuentro”. Desde esta vision se trata de “una apropiacion a diestra y siniestra de
nociones y lenguajes de las ciencias o de las filosofias de donde extraen sus conclusiones”
(Moscovici, 1979,30), para este autor la representacion es...”’un proceso que hace que el
concepto y la percepcion de algin modo sean intercambiables, porque se engendran
reciprocamente” (1979,38,39 ).

Asi, el representar un objeto es tomar conciencia de él, implica el traspaso del exterior
hacia el interior. La representacion re-presenta un ser, una cualidad en la conciencia. Es una
forma de conocimiento en la que el que conoce se coloca dentro de lo que se conoce; al
mismo tiempo le confiere la categoria de un signo, conocerlo haciéndolo significante

Al respecto sefiala: “representar una cosa, un estado, no es simplemente repetirlo o
reproducirlo, es reconstituirlo, retocarlo, cambiarle el texto.” (Moscovici, 1979,39).

Todo este trabajo finalmente es desarrollado por el sujeto, es un conocimiento implicito, del
cual participa como constructor social de su realidad, aunque sea en un nivel de conciencia
ingenuo. En el caso de las profesoras es relevante develar sus propias interpretaciones del ser
profesional, desde una conciencia que empieza a emerger en la medida que descubren nuevos
discursos y escenarios, otras formas de vida posible, lo cual se sigue a través de sus relatos.

La investigacion de Moscovici (1979) presenta las formas en que distintas investigaciones
articulan lo social, lo cultural y lo histérico desde el sentido comdn de los sujetos en
interaccion. Se considera que en las R.S. se presentan vinculos entre el pensamiento
conceptual (riguroso y genérico) y el pensamiento de sentido comun. Interesa de forma
particular las representaciones sociales, pues cuando se emplea determinado lenguaje para
explicar cierta realidad, se realiza desde un contexto histérico y cultural, la apropiacion que
realizan los sujetos traduce y reinterpreta desde una construccién particular el conocimiento
derivado de teorias cientificas, en este caso acerca de la profesién, lo que los sujetos dicen,
en un lenguaje comun es una traduccion de esas percepciones a la realidad cotidiana, a una
situacion objetiva que posibilita comprender el mundo e interactuar en el.

Ahora bien este universo tiene tres dimensiones: la actitud, la informacion y el campo de
representacion o la imagen. La informacion estd relacionada con la organizacion de
conocimientos que posee un grupo con respecto a un objeto social” (Moscovici, 1979,45), el
campo remite a la idea de imagen, modelo social, contenido concreto y limitado de las
proposiciones, se refieren a un aspecto preciso de la representacion. La actitud se plantea en
relacion a la orientacion general acerca del objeto de la representacion: ésta puede ser
compleja o simplificada en términos de aceptacion o rechazo de una idea.

Con este trabajo es posible obtener un acercamiento al pensamiento de los sujetos a fin de
descubrir qué es lo que se acepta, rechaza e interpreta de un objeto en particular, con qué
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discursos se identifican los sujetos y cuales rechazan, qué tensiones se cruzan en la toma de
decisiones para asumir una posicion con respecto a la vision de un fendmeno social.

Desde esta vision es posible ubicar el papel que estas representaciones juegan en la
determinacion de ciertas practicas sociales, como las reglas que rigen el pensamiento social,
atendiendo a diferentes niveles de complejidad de fendmenos sociales como las relaciones
sociales en un ambito especifico, la ideologia, el poder, la agrupacion etc.

El identificar las formas de pensamiento de los sujetos sociales, recuperar sus visiones de
sociedad, de las instituciones, de familia, de como miran a los otros compafiero@s o
cémo se miran a si mismas se ubica en un enfoque que reconoce como valioso y
determinante al otro como sujeto social que construye vinculos sociales que constituyen en
conjunto la realidad social, asi la representacion es el origen de la construcciéon de la
realidad.

En torno a estos aspectos es interesante resaltar el debate epistemoldgico que atraviesa este
enfoque de investigacion, lo cual evidencia que se trata de una teoria y metodologia viva,
en constante reestructuracion y desarrollo, tanto por parte de su representante pionero
Moscovici (1979) quien desde sus investigaciones constantemente elabora nuevas
consideraciones a sus constructos iniciales, como por sus discipulos e investigadores que
trabajan esta perspectiva tedrica. Una de estas aportaciones se describe a continuacion.

De acuerdo con Jodelet (1986) es posible identificar desde las representaciones, seis grupos
de posiciones metodoldgicas:

i) Estudios de la actividad cognitiva en la elaboracidn de la representacion social,

i) Investigaciones sobre los aspectos significantes de los procesos representacionales

iii) La representacion social como forma de discurso,

iv) Aproximaciones a las representaciones sociales como précticas sociales que
expresan normas, posiciones sociales e ideologias,

v) Estudios acerca de la influencia de las relaciones intergrupales en la dindmica de las
representaciones sociales y

vi) La reproduccion, en las representaciones sociales, de ideologias y formas de
pensamiento dominantes y formalmente establecidas.

Para esta autora una primera forma de representacion social es la elaboracion de lo que un
grupo hace sobre algo, definiendo objetivos y procedimientos especificos para sus
miembros; esto se da bajo induccidn social, de una concepcion de la tarea que no toma en
consideracion la realidad de su estructura funcional. Esta representacion, dice la autora,
incide directamente sobre el comportamiento social y la organizacion del grupo y llega a
modificar el propio funcionamiento cognitivo (Jodelet, 1986,470)
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Las representaciones se presentan bajo formas variadas, mas o menos complejas y
menciona las siguientes:

» Imagenes que condensan un conjunto de significados

» Sistemas de referencia que nos permiten interpretar lo que sucede e incluso dar un
sentido a lo inesperado.

» Categorias que sirven para clasificar las circunstancias, los fenomenos y los
individuos con quienes tenemos algo que ver.

e Teorias que permiten establecer hechos sobre ellos. (Jodelet,1986,472)

Cuando se les comprende dentro de la realidad concreta, son todo ello junto. En sintesis es
una manera de interpretar y pensar nuestra realidad cotidiana, una forma de conocimiento
social en el que interviene la actividad mental de los individuos y grupos, de forma que
fijan una posicion con respecto a acontecimientos, objetos y comunicaciones que les
conciernen. Aqui lo social interviene desde el contexto concreto en el que se sitdan los
individuos y los grupos a través de la comunicacion, a través de los marcos por los cuales
logran aprehender de acuerdo a su bagaje cultural, codigos, valores e ideologias que a su
vez se relacionan con su posicion y pertenencia social especifica.

Se trata segun Jodelet (1986) de la manera en como los sujetos aprehendemos los
acontecimientos de 'a vida diaria, las caracteristicas de nuestro medio ambiente, las
informaciones que en el circulan, a las personas de nuestro entorno préximo o lejano; esto
es el conocimiento "espontaneo”, "ingenuo™ que interesa a las ciencias sociales y que le
[laman de sentido comun en oposicion al pensamiento cientifico. Este conocimiento se
constituye a partir de:

* Nuestras experiencias

* Informaciones

* Conocimientos

*  Modelos de pensamiento que recibimos y transmitimos por tradicion
* La educacion

* La comunicacion social

Por lo anterior, la autora plantea que es un conocimiento elaborado y compartido que
intenta dominar nuestro entorno, asi como comprender y explicar hechos e ideas de
nuestro universo de vida; asimismo actua sobre y con otras personas para situarnos unos
con respecto a los otros, saber lo que significan los descubrimientos de la ciencia, se trata
de un conocimiento préctico.
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De acuerdo con Gutiérrez (2007) investigadora contemporanea de las representaciones
sociales, este conocimiento se elabora a partir de nuestros propios cddigos de interpretacion
culturalmente marcados, en este sentido, constituye en si un fendmeno social.

Resalta que este tipo de conocimiento da sentido al incesante movimiento social, asi como
a los acontecimientos que nos son habituales, evidencia una realidad consensual y participa
de la construccién social de la realidad en concordancia con el enfoque de Berger y
Luckmann (1976).

Las representaciones sociales constituyen modalidades de pensamiento practico
orientados hacia la comunicacion, la comprensién. y el dominio del entorno social, material
e ideal... presentan caracteristicas especificas a nivel de organizacion de los contenidos, las
operaciones mentales y la l6gica” (Jodelet, 1986, 474).

Esta autora sintetiza las caracteristicas fundamentales de toda representacion social:
» Siempre es la representacion de un objeto;

* Tiene un caréacter de imagen y la propiedad de poder intercambiar lo sensible y la
idea, la percepcion y el concepto;

» Tiene un carécter simbolico y significante;
« Tiene un caracter constructivo;
* Tiene un caracter autonomo y creativo. (Jodelet, 1986, 474).

Jodelet continta en esta linea de pensamiento y sostiene que la vocacion interdisciplinaria
de las representaciones sociales, se debe al caracter transversal de la nocién de
representacion, ésta ha sido desarrollada por la Antropologia, la Historia, la Sociologia, asi
como en el estudio de practicas cotidianas (individuales, grupales y colectivas).

Las representaciones sociales son: “ programas de percepcion, construcciones con estatus
de teoria ingenua, que sirven de guia para la accién e instrumento de lectura de la realidad;
sistemas de significaciones que permiten interpretar el curso de los acontecimientos y las
relaciones sociales; que expresan la relacion que los individuos y los grupos mantienen con
el mundo y con los otros; que son forjadas en la interaccion y el contacto con los discursos
que circulan en el espacio pablico; que estan inscritas en el lenguaje en razén de su funcién
simbolica y de los marcos que proporcionan para codificar y categorizar lo que compone el
universo de la vida”(Jodelet,2000,10).

El conocimiento de sentido comudn se constituye segun Jodelet, a partir de nuestras
experiencias, de las informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento que
recibimos y transmitimos a traves de la tradicion.
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Para la autora, al dar sentido a acontecimientos y actos en un movimiento social constante,
terminan por ser habituales, este conocimiento forja una realidad consensual, es decir
participa en la construccion social de la realidad.

Toda representacion sefiala Jodelet (1986) busca una relacion con el mundo y con las
cosas. Representar es sustituir, estar en lugar de, es el representante mental de algo: objeto,
acontecimiento, persona, de forma que esta emparentada con el simbolo, con el signo.

El concepto de representaciones sociales designa: “una forma de conocimiento especifico,
el saber de sentido comdn cuyos contenidos manifiestan la operacion de procesos
generativos y funcionales socialmente caracterizados. En sentido mas amplio es... una
forma de pensamiento social... Constituyen modalidades de pensamiento practico
orientados hacia la comunicacion, la comprension y el dominio del entorno social, material
e ideal. En tanto que tales, presentan caracteristicas especificas a nivel de organizacion de
los contenidos, las operaciones mentales y la logica” (Jodelet,1986, 474).

Segln esta misma autora, este tipo de conocimiento se conforma a partir de nuestras
experiencias, de las informaciones, conocimientos y modelos de pensamiento que
recibimos y transmitimos de la tradicion, la educacion y la comunicacion social, de forma
que este conocimiento es elaborado y a la vez compartido, intenta explicar lo hechos e ideas
de nuestra vida, permiten actuar sobre y con otras personas, responder a las preguntas que
nos plantea el mundo.(Jodelet,1986).

Los contenidos y los procesos afirma se refieren a las condiciones y los contextos en los
que surgen las representaciones, a las comunicaciones mediante las que circulan y a las
funciones a las que sirven dentro de la interaccion con el mundo y los demas.

Ademas, agrega que las representaciones sociales se definen por un contenido:
informaciones, imégenes, opiniones, actitudes etc. Es la representacion de un sujeto en
relacion con otro sujeto, la autora afirma que la representacion no es duplicado de lo real, ni
de lo ideal, ni la parte subjetiva del objeto, ni la parte objetiva del sujeto, sino que
constituye el ’proceso por el cual se establece su relacion”

De acuerdo con Jodelet las R.S. no se limitan a la popularizacién del conocimiento
cientifico, sino que también se incluyen los prejuicios y las ideologias; en tanto se muestran
como elementos ideologicos, tenderdn a desarrollarse como formas de pensamiento
contrapuestas en algunos sujetos, esto estd influenciado por la formacion de cada sujeto,
por su misma historia que se cruza en diferentes ambitos y dimensiones de la realidad y la
hace diferente o0 semejante entre los sujetos que interacttan.

Las representaciones para esta autora se encuentran materializadas en los discursos, son
transportadas por la palabra vehiculizadas dentro de los mensajes e imagenes de los hechos
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de comunicacion, cristalizadas en conductas y disposiciones materiales o espaciales (
Jodelet, 2007,32)

Otro autor que es preciso analizar ampliamente desde un enfoque estructural es Abric, para
este autor “ toda realidad es representada, apropiada por el individuo o el grupo y
reconstruida en su sistema cognitivo, integrada en su sistema de valores que depende de su
historia y del contexto social e ideoldgico que le circunda” ( Abric, 1994,12)

Desde esta vision es posible determinar el papel que estas representaciones juegan en la
determinacion de ciertas practicas sociales, asi como las reglas que rigen el pensamiento
social, atendiendo a diferentes niveles de complejidad de fendmenos sociales como las
relaciones sociales en un ambito especifico, la ideologia, el poder, la agrupacién etc.

El identificar las formas de pensamiento de los sujetos sociales, recuperar sus visiones de
sociedad, de las instituciones, de familia, cdmo miran a los otros compafiero@s o cémo se
miran a si mismos, se ubica en un enfoque que reconoce como valioso y determinante al otro
como sujeto social que construye vinculos sociales que constituyen en conjunto la realidad
social, asi la representacion es el origen de la construccion de la realidad.

Siguiendo a este autor: “Toda realidad es representada, apropiada por el individuo o grupo y
reconstruida en su sistema cognitivo, integrada en sus sistema de valores que depende de sus
historia y del contexto social e ideologico que le circunda.” (Abric, 1994)

Es a partir de esta posicién que es posible reconstruir la vision de los individuos y de los
grupos en torno a la realidad que les rodea y mediante la interpretacion dar sentido a sus
conductas y expectativas que generan a partir de su propio sistema de referencias.

Para Abric (1994) la representacion es producto de una actividad mental que el individuo
elabora, de forma que asi reconstruye la realidad que enfrenta atribuyéndole una
significacion especifica., ello depende de diversas circunstancias, situaciones, coyunturas y
de un contexto social e ideoldgico, de la posicion del sujeto en la organizacion social asi
como de su historia personal.

La representacion es finalmente un conjunto de anticipaciones y expectativas. Se considera
que las representaciones se conforman de acuerdo a dos l6gicas que coexisten : una cognitiva
y otra social , éstas logran ser descubiertas a traves de las practicas discursivas en un tiempo
y lugar especifico.

Abric (1994) identifica cuatro funciones de las representaciones sociales que son relevantes
en este enfoque metodoldgico:

1) Funcion de saber: es el saber de sentido comdn que permite a los sujetos adquirir
conocimientos e integrarlos como base para el intercambio social.
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2) Funcion identitaria: sita a los individuos y grupos en el campo social es el medio
para elaborar la identidad social compatible con el sistema de valores y normas.

3) Funcidn de orientacion: conducen los comportamientos y las précticas .

4) Funciones justificadoras: permiten a los actores explicar y justificar sus conductas en
una determinada situacion, posibilitan la adaptacion y diferenciacion social.

Esta vision en conjunto es un medio para conocer las dindmicas sociales intragrupales e
intergrupales y de las relaciones de los individuos con el contexto social.

La representacion es constituida por informaciones, creencias, opiniones y actitudes en torno
a un problema dado, a partir de estos aspectos se analizaran las creencias de las profesoras
sobre categorias centrales: mujer, madre, docente, familia, escuela, educacion profesion.

Uno de los medios para recoger informacion acerca de las representaciones sociales de los
sujetos es la entrevista, esta recupera la produccion de discursos sobre el problema en
cuestion, con este instrumento se rescatan elementos de la vida cotidiana, comportamientos
concretos, habitos, relatos sobre la historia de la comunidad, tradiciones locales etc. todo
aquello que nos permite comprender la logica de las acciones y transformaciones de la
realidad.

Desde la teoria de las representaciones: “ toda realidad es representada, apropiada por el
individuo o el grupo y reconstruida en su sistema cognitivo, integrada en su sistema de
valores que depende de su historia y del contexto social e ideologico que le circunda” ( Abric,
1994,12)

Para Abric (1994) la representacion es producto de una actividad mental que el individuo
elabora, de forma que asi reconstruye la realidad que enfrenta atribuyéndole una
significacion especifica ello depende de diversas circunstancias, situaciones, coyunturas y
de un contexto social e ideoldgico, de la posicion del sujeto en la organizacion social asi
como de su historia personal.

Desde esta vision es posible determinar el papel que estas representaciones juegan en la
determinacion de ciertas practicas sociales, asi como las reglas que rigen el pensamiento
social, atendiendo a diferentes niveles de complejidad de fendmenos sociales como las
relaciones sociales en un ambito especifico, la ideologia, el poder, la agrupacién etc.

El procedimiento metodoldgico que propone Abric (1994) es el siguiente:
1.- Identificacion del contenido de la representacion
2.- Estudio de relaciones entre elementos, su importancia y su jerarquia.

3.-Determinacién y control del nucleo central.
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El nacleo central tiene dos dimensiones: una funcional, ésta tiene una finalidad operatoria
para la realizacion de una tarea, la otra normativa presente en toda situacion socioafectiva,
social, e ideologica; se identifica por situaciones estereotipadas o actitudes marcadas en los
sujetos.

Paralelamente al ndcleo central se identifican los elementos periféricos a aquel; estos son
esquemas organizados por el nucleo central que tienen tres funciones: de concrecion, hablan
del presente y de lo vivido del sujeto; de regulacién son mas flexibles puesto que constituyen
el aspecto movil de la representacion y ejercen la funcion de defensa ante cambios o
interpretaciones nuevas. En conjunto los elementos periféricos son prescriptores de
comportamientos.

4.2.1 Dimensiones que conforman las representaciones sociales

Ahora bien para Moscovici (1979) este universo tiene tres dimensiones: la actitud, la
informacion y el campo de representacion o la imagen. La informacion esta relacionada con
la organizacion de conocimientos que posee un grupo con respecto a un objeto social
(Moscovici, 1979,45), ElI campo remite a la idea de imagen, modelo social, contenido
concreto y limitado de las proposiciones, se refieren a un aspecto preciso de la
representacion. La actitud11 se plantea en relacion a la orientacion general acerca del objeto
de la representacion ésta puede ser compleja o simplificada en términos de aceptacion o
rechazo de una idea.

Después de exponer su informe de las fuentes en las que se basa la informacion que tienen
las personas, en este caso sobre el psicoanalisis, plantea como conclusion que: “ la
presencia social de una ciencia es percibida por un sujeto en funcién del grupo al que
pertenece, de la informacion que posee y de su actitud con respecto a esta ciencia”
(Moscovici,1979,65).

11Una actitud es una orientacion general de la manera de ser de un actor social (individuo o grupo) ante
ciertos elementos del mundo (llamados objetos nodales)(por ejemplo: una actitud de desconfianza para con
los patronos o una actitud de rechazo de todo tipo de autoridad formal), Se trata de una especificacion de “ser
en el mundo” de todo actor respecto de los objetos que tienen importancia para él... Esta actitud puede ser
comprendida como la expresién dinamica de un valor constitutivo de un proyecto existencial de un actor
social. La actitudes son soportes comportamentales (se expresan esencialmente en acciones y en opiniones)
adquiridos en las experiencias de la vida individual o grupal. Una actitud forma parte del sistema cognitivo-
afectivo y comportamental que es el sistema de pertinencia de un actor. Las actitudes relacionadas de los
actores (actitudes que atafien al otro y a las interacciones que se mantienen con él) intervienen intensamente
en la dindmica de los intercambios que tienen entre si. Se dice que son portadoras de inducciones reciprocas(
intervienen en el desarrollo de los intercambios orientandolos). La Psicosociologia ha realizado la tipologia de
las actitudes relacionales ( actitudes de evaluacion, de interpretacién, de apoyo, de investigacion, de solucién,
de comprension).( Muchielli, 1996,18-19)
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La actitud se puede considerar como un momento trascendental, pues como se vera en los
resultados obtenidos en esta investigacion, dependiendo de la orientacion que los sujetos
dan a una situacion o a un momento decisivo de sus trayectorias profesionales, es como se
definird una parte importante de sus vidas, y los sentidos que otorgan a la realidad social
que estan viviendo.

Desde esta vision es posible ubicar el papel que estas representaciones juegan en la
determinacion de ciertas practicas sociales, como las reglas que rigen el pensamiento social,
atendiendo a diferentes niveles de complejidad de fendmenos sociales como las relaciones
sociales en un ambito especifico, la ideologia, el poder, la agrupacion, entre otros.

Moscovici encuentra por ejemplo, representaciones mas limitadas del psicoandlisis en los
obreros, mismas que fueron adquiridas en el entorno propio de su contexto. Posteriormente,
cuando se asimila un significado por parte de un grupo, se ancla a un sistema de relaciones
historicas que se encargan de otorgar un sentido al objeto en la red representacional

El mismo autor sefiala un aspecto que es muy valioso para la comprension de la
construccion del conocimiento social y en particular el acercamiento de la poblacién al
conocimiento cientifico, ya que en su investigacion sobre el psicoanalisis, encontrd lo que
se denomind como vulgarizacion del conocimiento para dicha investigacion, se convirtio
en el signo de la caida del saber. Sefiala que para acceder a determinada esfera del
conocimiento, se necesitan determinadas aptitudes intelectuales y morales, este fundamento
objetivo, dice, estd ahogado en un sistema de valores... que quiere que todo saber
pertenezca a un grupo de escogidos que ve en toda vulgarizacion el signo de una caida.
Para algunos sujetos se trata de un verdadero atentado contra el dominio reservado del
saber a unos cuantos.

Existen otras areas de conocimiento que han atravesado por este mismo fenémeno, por
ejemplo, el conocimiento sobre los nifios, diversos grupos sociales, establecen sus propias
elaboraciones, a partir de lo que se ha escuchado o revisado en algunas revistas
comerciales, lo que escuchan de los especialistas con los que entran en contacto como
pediatras, psicélogos, profesores, etc., a partir de este conjunto de informaciones, los
sujetos se apropian de una version particular y una posible vulgarizacion de ese
conocimiento, que reduce o limita la importancia del conocimiento de los especialistas
sobre este topico. En este sentido se puede tratar de una verdadera lucha de distintos tipos
de conocimientos construidos y/o interiorizados por diversos grupos sociales los cuales se
enfrentan o conviven paralelamente en la realidad.

Moscovici se pregunta algo realmente trascendente en relacibn a estos nuevos
conocimientos, ¢un conocimiento nuevo introduce a los grupos y a los individuos en un
mundo diferente o en las diferencias del mismo mundo?. Ambas ideas son ciertas, en el
sentido de que los sujetos requieren de una base de conocimiento para interactuar y
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comprender su realidad, al implicarse desde ciertas ideas, se encuentran en determinadas
posiciones como sujetos en el mundo, aunque su conciencia al respecto no sea del todo
clara para ellos mismos.

Un saber dice “puede cuestionar la legitimidad de las aptitudes, de las acciones, del codigo
de interpretacion de nuestra relacion con los otros o con nuestra historia. Se puede convertir
en fuente de tensiones y de ansiedad, alterar los vinculos entre grupos y orientarlos en
nuevas direcciones” (Moscovici, 1979, 72). Como ejemplo sefiala a la iglesia del siglo
XVII cuando prohibe a los catdlicos las obras de Galileo y Copérnico. Y agrega: si cada
conocimiento es objeto de un grupo en particular, la estructura social estd amenazada”.. un
grupo debe renunciar a lo que constituia su identidad.

Se puede ver entonces que en la apropiacion de determinados conocimientos, finalmente lo
que estd en juego son relaciones de poder en torno de los mismos, e implicitamente
orientaciones ideologicas que marcan tendencias de pensamiento social, de ahi su
importancia para comprender el desarrollo de la sociedad.

En esos procesos se presenta asi el conflicto entre el miedo de conocer o la necesidad de
conocer, de acuerdo a los planteamientos de Maslow. (citado por Moscovici,1986) esto
atafie a la integridad social y psicoldgica de los individuos.

Lo anterior tiene relacién con el poder que da el saber, el estatus social y la identidad
profesional con la que se presentan las personas, el hecho de que se sepa, se comparta 0 se
minimice esos conocimientos, por supuesto que le resta importancia y cambia su situacion
ante los demas. Este proceso parte de lo que se llama el anclaje, a través del cual esas
representaciones logran cambiar las posiciones de los sujetos para actuar en su realidad. En
el caso del ambito profesional de la profesion docente, ha sido una necesidad cada vez mas
apremiante integrar nuevos conocimientos a la misma profesion, aunado a las presiones
institucionales para que los profesionales tengan cada vez mayor nivel profesional.

Moscovici (1979) plantea que el conocimiento es percibido como patrimonio de un grupo
restringido y esto sucede desde los tiempos mas antiguos, podriamos recordar el papel de
los sabios en Grecia y la imagen que tenian ante la sociedad, cuestion que fue cambiando
en la medida que se cuestiond el papel de los grandes metarrelatos o teorias elaborados
desde occidente.

En la investigacion de las Minorias Activas, Moscovici concibe la innovacion como un
proceso de negociacion de conflictos, en los cuales un individuo o un grupo numéricamente
minoritario y sin poder, introduce un conflicto cuando quebranta el consenso al plantear una
contra norma, o una forma diferente de ver las cosas. (citado por Banchs,2000 ).
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Asi Moscovici distingue tres clases de representaciones: 1) Representaciones hegemaonicas,
uniformes o coercitivas, que tienden a prevalecer en las practicas simbolicas y afectivas; 2)
Representaciones emancipadas, que se derivan de la circulacién de conocimiento e ideas
pertenecientes a subgrupos; 3) Representaciones polémicas, aquellas que son expresadas
como aceptacion y resistencia y creadas en conflictos sociales.(citado por Rodriguez, 2003,7)

El identificar las formas de pensamiento de los sujetos sociales, recuperar sus visiones de
sociedad, de las instituciones, de familia, de como miran a los otros compafiero@s o
cémo se miran a si mismos, se ubica en un enfoque que reconoce como valioso y
determinante al otro como sujeto social que construye vinculos sociales que constituyen en
conjunto la realidad social, asi la representacion es el origen de la construccion de la
realidad.

4.2.2 La objetivacion y el anclaje

En la obra de Moscovici (1979) se otorga un nuevo sentido al concepto de sentido comun,
como Ya se sefial6 lineas arriba, este autor plantea que existen dos aspectos que conforman
las representaciones: la objetivacion y el anclaje: la primera tiene relacion con la
materializacion de la representacion, se elige determinada idea, a través de un lenguaje
comun, de acuerdo a las normas establecidas por el grupo al que se pertenece, de hecho este
conjunto de ideas muy particulares, circulan en los diferentes grupos Yy niveles sociales; el
autor sefiala que existe una masa de palabras que circulan y objetos que las acomparian;
esto es el lenguaje cientifico pasa a un lenguaje corriente (Moscovici,1979, 76) aunque no
por ello menos importante y trascendental en la realidad, ya que los sujetos les otorgan
nuevos sentidos y crean nuevas convenciones.

Un elemento importante de la representacion es la objetivacion, objetivar es: “reabsorber un
exceso de significaciones materializandolas (y asi tomar cierta distancia a su respecto);
sefiala que las ideas no son percibidas como productos de la actividad intelectual de ciertos
espiritus, sino como los reflejos de una cosa que existe en el exterior. El universo
desconocido se convierte en familiar para todos” (Moscovici, 1979,76)

Como ya se sefialo, un elemento nodal en el proceso de la representacion es la objetivacion,
implica el “como se transforma un conocimiento cientifico en una representacion por parte
de un grupo social vy, en un segundo momento se encuentra el anclaje, referido al
funcionamiento de la R.S.; comprende el cdmo esa representacion puede transformar lo
social.” (Jodelet, 1986, 480).

Jodelet menciona otra categoria relacionada con la objetivacion: el agenciamiento, cuando
uno se agencia algo, se lo apropia para internalizarlo como propio a través de una imagen,
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para posteriormente integrarlo a las relaciones que se sostienen con los otros en la realidad
social .

De acuerdo con esta misma autora se ponen en imagenes nociones abstractas, se da una
textura material a las ideas, se hace corresponder cosas con palabras.

Para esta autora la objetivacion implica tres fases:

a) Seleccion y descontextualizacion de los elementos de una teoria de acuerdo a
criterios culturales. Se separan del grupo de expertos para trasladarse al pablico.

b) Formacién de una imagen, reproducir de una manera visible una estructura
conceptual,.

c) Naturalizacién: el modelo se concreta como explicacion natural, ello puede tener
una finalidad social, un interés particular. Se considera la biologizacion de lo social
cuando transforma diferenciaciones sociales en diferencias de ser (Jodelet, 1986,
485).

Moscovici (1979) sefiala al respecto que esa naturalizacion se utiliza como instrumento
para categorizar a las personas y sus comportamientos. Mas aln para ubicarse en el sistema
social y relacionarse con otros.

El anclaje comprende varias modalidades que permiten comprender:

a) como se da significado al objeto representado, esto implica diferentes sentidos
otorgados relacionados con una serie de valores o de contra valores al que se
adhieren los grupos y que a su vez les da identidad.

b) como se utiliza la representacion como sistema de interpretaciéon de mundo social,
marco e instrumento de conducta.

Como se opera su integracion dentro de un sistema de recepcién y la conversion de
elementos de esa recepcion relacionados con la representacion (Jodelet ,1986, 486-487).

El anclaje para Jodelet se refiere al significado y utilidad que se confiere a la representacion
social, incluye otro aspecto llamado integracion cognitiva del objeto representado dentro
del pensamiento preexistente, se refiere a la insercion organica dentro de un pensamiento
constituido.

Este proceso tiene varias funciones: la cognitiva de interaccion de lo novedoso; a su vez
sirve para interpretar la realidad y como marco e instrumento de conducta.

En sintesis se sefiala que en el proceso de anclaje, se otorgan distintos sentidos a la
representacion, permite comprender como los elementos de la representacion expresan
relaciones sociales y las formas de constituir esas relaciones, acercamientos entre las
personas, rechazos, oposiciones, etc.

En otros estudios se afirma que: “la funcion social de la objetivacion es que: “facilita la
comunicacion, aspecto importante para el tejido del vinculo social, ademéas por la
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disociacion de un concepto con relacion al marco conceptual cientifico o ideoldgico que le
da su sentido completo. “Todo pasa como si el sentido comun no tolerara la existencia de
un enlace entre los elementos de saberes que asimila y sistemas de saberes de otro orden.”
(Doise, 1992,24) Significa tal vez que dentro de la capacidad ontoldgica los seres humanos
requieren dar sentido a su existencia, y el conocimiento de sentido comun es la base para
poder comprender y orientarse en ese mundo en el que cada vez mas existen vacios de
sentido.

4.2.3 Funciones de las representaciones sociales

Para Moscovici las representaciones sirven para situar al individuo en su contexto y, a la
vez, permitir la comunicacion con sus pares, compartir creencias y la historia de su grupo
de pertenencia en el caso de las profesoras de esta investigacion es esencial, pues les
permite en determinadas circunstancias sobrevivir en su medio, de acuerdo a aquello que
se valida en la préactica, conforme a una valoracion y ajuste de sus practicas al contexto de
trabajo. El individuo expresa o retiene las respuestas dominantes comunes a todos, la
influencia social, significa que un individuo es sometido a la presion de un autoridad o un
grupo que adopta las opiniones y conductas de dicha autoridad o grupo (Moscovici, 1979)

Otra autora que se interesa en esta funcion en la que se encuentra a discusion la relacion
entre lo social y lo individual en las R.S es Sandra (Jovchelovicht, citada por Banchs, 2000)
quien enfatiza que el peso de lo social no niega la importancia del individuo, ni de su
subjetividad; sostiene gue se debe uno preguntar acerca de ese sujeto social individual, cual
es su identidad, de acuerdo al momento histérico de produccion de saberes, la consecuencia
social de los saberes que interioriza.

Para Jovchelovicht (1998) las representaciones sociales expresan identidades y afectos,
intereses y proyectos diferenciados, hay una complejidad de relaciones que definen la vida
social. El sujeto no llega a ser lo que es sin la existencia de otro.

De acuerdo a lo expuesto por Banchs (2000) es a partir de las criticas planteadas por
Fernando Gonzélez Rey en 1994 hacia las R.S. en relacion a la ausencia en este enfoque de
aspectos relativos a la subjetividad y al individuo, que se realizan dos simposios sobre
estos tépicos en 1999 en Caracas Yy el segundo en la VV Conferencia internacional sobre R.S.

Moscovici establece en su conferencia magistral de las Terceras Jornadas Internacionales
de R.S. en Rio de Janeiro 2003, que la subjetividad, remite a la alteridad, se rompe con la
dicotomia sujeto-objeto para introducir la idea de tricomia ego, alter, objeto, la subjetividad
es intersubjetiva. el otro es lo que falta para existir y quien confirma mi existencia, mi
manera de ser.

La misma idea es trabajada por Markova (2006,125) en el sentido de las variadas

interdependencias que existen entre el sujeto y el grupo, el sujeto y el otro, la cultura
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sobrepuesta al sujeto; todas estas manifestaciones entendidas como subjetividad dialogica,
consideran las multiples posiciones e interpretaciones simbolicas que pueden adoptar esas
relaciones desde distintos puntos.

A partir de los tipos de relaciones entre los miembros de un grupo, como ya se habia
sefialado Moscovici propone la distincion entre tres tipos de representaciones:

1) Las compartidas por un grupo altamente estructurado son hegemonicas o
coercitivas, no pertenecen al grupo, tienen relacion con la vision de las
representaciones colectivas de Durkheim.

2) Aquellas producto de la circulacién de conocimientos e ideas pertenecientes a
subgrupos que estan méas 0 menos en contacto, cada subgrupo crea su propia version
y la comparte con otros, las llama emancipadas y

3) Las representaciones polémicas, generadas en conflictos sociales o controversias
sociales, la sociedad como un todo no las comparte. Estdn determinadas por
relaciones antagonicas entre sus miembros e intentan ser mutuamente excluyentes,
deben verse en el contexto de oposiciones o luchas entre grupos.

Volviendo al autor que resalta la idea de la subjetividad del individuo Gonzélez Rey
(2008) sostiene que es ““un sistema complejo capaz de expresar la diversidad de aspectos
objetivos de la vida social que ocurren en su formacion...”

Para algunos autores de las representaciones sociales, el peso de lo social no conduce a
negar la importancia del individuo, ni de su subjetividad; por ejemplo, Jovchelovicht(1998)
invita a interrogar diversos aspectos del sujeto social individual o colectivo para
comprender las representaciones que comparten, sefiala que es necesario preguntarnos
quién es, cual es su identidad, el momento histérico de produccion de saberes, la funcion o
consecuencia social de los saberes, si se ignora al sujeto, dice, nos quedamos frente a un
conjunto de representaciones sociales que no hablan de la vida social, las representaciones
sociales. Expresan identidades y afectos, intereses y proyectos diferenciados, es necesario
entender su conexion con los modos de vida, significa entender su identidad.

4.3 Enfoques desarrollados en torno a las representaciones sociales.

Al enfoque de las R.S. se le ha emparentado segun Banchs (2000) con la hermenéutica y
con el pensamiento complejo, por los diversos niveles de analisis y poblaciones estudiadas.
A diferencia de ésta Ibafez sostiene que estas tradiciones son contrarias en tanto que para
las R.S. la construccion de la realidad no puede reducirse a la interpretacion, mas bien esta
queda sujeta a las condiciones impuestas a los sujetos por la realidad social.
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De acuerdo con la autora citada, de los dos enfoques de las R.S. clasificados en primera
instancia por los interaccionistas de la escuela de Chicago, es el procesual, el que esta méas
relacionado con el sentido social, es el proceso lo que estéd referido al movimiento, a lo
dinamico de la representacion; de ahi que se apoye en la perspectiva hermenéutica, pues
comprende los significados, los sentidos, la cultura de un grupo o comunidad en una
sociedad y en una historia. Asimismo, considera al ser humano como productor de sentidos,
con sus construcciones simbdlicas y lenguaje como elementos que intervienen en lo que
media la construccion del mundo.

Se distinguen variados enfoques de las RS.: el de Moscovici (1979) continuado por Jodelet
(1986) desde una comprensioén compleja de las representaciones; otro es el de Abric (1994)
quien busca la estructura de las RS, el de Doise que estudia las condiciones de produccion
y circulacién de las mismas; otros que enfatizan en los procesos (Banchs,2000,1.), los que
desarrollan una perspectiva dialogica y discursiva( Markova,2006 ); el que enfatiza el
dialogo y la alteridad Jovchelovich (1998)

Banchs (2000) menciona dos dpticas de estudio: la estructural y la procesual, la primera
busca el nucleo de la representacion, lo constituido y estable y la ultima se refiere al
proceso, al movimiento a lo social y dinamico de la representacion, interesa el sentido
social, este enfoque se apoya en un abordaje hermenéutico, su propdsito es reconocer los
significados, sentido, cultura de un grupo o de una comunidad. Sefiala ademas que dentro
del caracter procesual se debe considerar lo cognitivo en la interaccién social

Desde la postura de Banchs (2000), el aspecto socio historico de las representaciones se ha
guedado en la teorizacion; enfatiza que para autores franceses del enfoque estructural el
nucleo de las R.S. esta determinado socialmente, esta ligado a condiciones sociohistéricas e
ideoldgicas y constituye la base social y colectiva de las RS.

Esta misma autora sintetiza las caracteristicas de las R.S. situdndolas dentro de una
Psicologia social critica con sentido historico social, esto implica:

e Condiciones de produccion (medios de comunicacion social, interaccion cara a
cara, comunicacion, lenguaje)

e Condiciones de circulacion ( intercambio de saberes, y ubicacién de las
personas en grupos naturales y de los grupos sociales naturales en contextos
sociales particulares dentro de una estructura social )

e Funciones sociales ( construccién social de la realidad en el intercambio social,
desarrollo de una identidad personal y social, basqueda de sentidos o
construccion del sentido comun)

Otro de los autores que identifican dos enfoques de las R.S. es Pérez Rubio, (citada por
Pifia, 2004) quien plantea que existe el psicolédgico e individual interesado en la cognicion
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social, se centra en las estructuras y procesos mediante los cuales los sujetos conocen el
mundo social; la cognicién social la define como : conocimiento de cualquier “objeto
humano”, bien sea individuo, si mismo, grupos, roles, o instituciones, analiza como los
sujetos extraen informacion de su medio social” .

El otro enfoque es el de una Psicologia social con enfoque sociolégico, en esta corriente se
articula lo social y lo individual a partir de los procesos de interaccion y de representacion
intra e intergrupos, que a su vez son determinados por la estructura social, concebida como
conjunto de précticas de los macrogrupos.

Es interesante resaltar que para Pérez Rubio, gracias a la teorizacion de las R. S. es que se
anula la separacion entre los procesos y el contenido del pensamiento social, ya que se
pensaba que los procesos de pensamiento son generales, invariantes e independientes de las
culturas y su contenido particular y variable. En realidad esos procesos dependen de cada
historia individual y su relacién en diferentes contextos culturales.

Es de sobremanera trascendente la discusion acerca de las metodologias utilizadas para
lograr el acercamiento a las representaciones, ya sea desde lo procesual o lo estructural, o
ambas, asi como las nuevas perspectivas desarrolladas asociadas a enfoques etnograficos,
(Banchs,2000); investigaciones de las representaciones de estudiantes desde el anélisis
discursivo (Gutierrez,2007) asi como desde enfoques interpretativos y dialégicos
(Jodelevich,1998).

Los planteamientos elaborados por Gutiérrez (2007) desde el analisis discursivo y y la
comunicacion, se centran en la identificacion de modos discursivos12 los cuales designan
la manera en que el locutor expone los contenidos de su discurso, apoyaron este trabajo en
la medida que a partir de éstos se logra identificar un tipo de discurso de manera mas clara.
Sostiene que: “cuando se trabaja con instrumentos que buscan respuestas informativas, el
sujeto interrogado, en la gran mayoria de los casos, se involucra en una serie de desarrollos
explicativos, toma posicion, expresa su pensamiento, examina los pros y los contras; en
otras palabras, el sujeto elabora un micro universo complejo y coherente, dotado de una
cierta autonomia y frente al cual la pregunta hecha aparece como un simple detonador.”
(Gutiérrez, 2007)

Las representaciones sociales abren interrogantes en torno a las metodologias desarrolladas
en este enfoque de investigacion, plantean una serie de dudas que implican debates

12 Estos son: modo constativo, el sujeto se presenta como testigo y describe o constata los hechos ,los
acontecimientos y las cosas; en el proyectivo el locutor anticipa el porvenir, predice y hace proyecciones;
el axiolégico es cuando el sujeto hace un juicio sobre los hechos o acontecimientos, mientras que en el
prescriptivo da su opinion sobre algo que se hara o no, da un consejo. Finalmente en el metadiscursivo el
locutor tematiza la situacién de entrevista o el contenido de su propio discurso.(Gutierrez,2007, )
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importantes acerca de su propio desarrollo y su relacion con otros enfoques tedricos como
el del construccionismo social. Sin afdén de debatir aqui estos planteamientos
epsitemoldgicos, es trascendente para este enfoque considerar los cuestionamientos de esta
autora como elementos de interés para el desarrollo de futuras investigaciones.

Rodriguez (2001) plantea cuatro puntos nodales que se discuten en el enfoque de las R.S.,
estos son:

1) Las diferentes teorias y su fundamento epsitemoldgico, en el sentido desarrollado
por Banchs (2000) y Pérez Rubio.

2) Caréacter social de las R.S.

3) El problema del individuo sociedad que no seria problema en tanto se atienda como
relacién y no como primacia de uno u otra.

4) EIl vinculo representaciones y practica: ¢es casual, descriptiva, de inteligibilidad,
explican las representaciones las practicas?
Alrededor de toda esta discusion, las criticas devienen mas que nada de las
investigaciones elaboradas, en las que como sefialé Banchs, se dice que se
trabajaran los procesos de las mismas representaciones, sin embargo, en los trabajos
se omiten los procesos en cuestion.

En esta investigacion se parte de la consideracion de que una metodologia que posibilita
abordar tales cuestiones es la centrada en las subjetividades y en los relatos como medio a
partir de los cuales es posible identificar con méas detalle el proceso de construccion de las
representaciones, ya que es sobre sus mismos discursos y relatos biograficos que se pueden
indagar esas ideas, y diferenciar las que son comunes o compartidas, y las que guardan
polémica.

Hoy en dia dada la complejidad de fendmenos sociales y su constante transformacion, los
sujetos enfrentan realidades profesionales diversas, inestables, no fijas y en constante
cambio; ello plantea la necesidad de pensar las acciones de los sujetos desde diferentes
contextos de desarrollo, &mbitos, posicionamientos, coyunturas, y en la inestabilidad
contextual, principalmente en el caso de las educadoras comunitarias, quienes se
constituyen como profesionales desde diversos contextos de participacion social y dentro
de una gran inestabilidad laboral, economica y social.

En relacion a la situacion profesional de las educadoras en cuestion, se recuperan aspectos
trabajados por Dubar (1993) en torno de las crisis de las identidades profesionales,
elementos que encuadran muy bien la situacion profesional de las educadoras de este
estudio.

Los marcos institucionales y sociales de la realidad tan plurales y diversos, exigen un
tratamiento interdisciplinario del fendmeno, ya que si se mira desde un solo referente, sélo
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se capta una realidad fragmentada, por ello en esta exposicion, se desarrollan diversos
apoyos tedricos que integran reflexiones desde lo social y psicoldgico, atravesados por la
cultura y la historia de los sujetos, haciendo un recorrido por diversos contextos sociales e
institucionales.

La mirada pedagOgica en torno a las representaciones, no puede dejar de lado la
importancia de la educacion de los sujetos, las explicaciones derivadas de su interaccion
con los otros en diferentes contextos donde se han formado y a partir de los cuales acttan
en su realidad y asumen una posicion en el mundo.

De esta manera se observa que desde las representaciones de las profesoras sobre su
trabajo docente, lo asimilan desde una dptica de sentido comun, en el entendido que no son
especialistas cientificas, se estdn apropiando de distintos referentes tedricos sobre la
docencia, los cuales vinculan a su trabajo diario desde diferentes interpretaciones.

Por otra parte se sostiene que: “el tipo de realidad social al que apunta el concepto de
representacion social estd fuertemente zurcido por un conjunto de elementos de muy
diversa naturaleza: procesos cognitivos, inserciones sociales, factores afectivos, sistema de
valores que deben tener cabida simultdneamente en el instrumento conceptual utilizado
para dilucidarlo.” (Ibafiez, 1988,171).

Asimismo, sefiala que las representaciones sociales se construyen a partir de un fondo
cultural acumulado en la sociedad a lo largo de la historia, el cual circula a través de toda la
sociedad bajo la forma de creencias ampliamente compartidas, de valores considerados
como basicos y de referencias historias y culturales que conforman la memoria colectiva y
hasta la identidad de la propia sociedad. Todo ello se materializa en una lengua, productos
de la cultura, objetos manufacturados, de forma que este poderoso trasfondo cultural
moldea la mentalidad de una época, proporciona las categorias basicas partir de las cuales
se constituyen las representaciones sociales” (Ibafiez, 1988,178).

Otros constructos relacionados con las representaciones sociales son los siguientes: la
opinidn es otro concepto que ha sido vinculado a la nocién de representacién social, esta se
define por Herzlich (1975,) como: una respuesta manifiesta, verbalizada, con posibilidades
de medicion y cuantificacion; para precisar la diferencia con las R.S. es preciso considerar
que ésta surge como un aspecto sobresaliente en la investigacion de la sociologia del
mercado, con los primeros intentos de sondear las preferencias del publico sin embargo, la
opinion es distinta, constituye un momento de la formacion de las actitudes y los
estereotipos; plantea que es una reaccién de los individuos ante un objeto dado desde
afuera, acabado independientemente del actor social de su intencién o caracteristicas; en
contraposicion a las R.S que son procesos relativamente permanentes que trascienden en las
practicas de los sujetos.
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Doise (1992) sostiene que en las R.S. se manifiestan dos aspectos: la significacion
determinada por el contexto discursivo, por la naturaleza de las condiciones de produccion
del discurso, el otro aspecto es el contexto sociocultural, lo ideoldgico y el lugar ocupado
en el sistema social por el individuo o el grupo.

En cuanto al contenido de las R. S. Zubieta (1997) afirma que las representaciones sociales
se definen a partir de las actitudes, informaciones, opiniones, atribuciones de razones y
causas, creencias y percepciones que los sujetos manifiestan ante un objeto. Estos
elementos se organizan segun las clases, grupos o culturas de pertenencia de los individuos,
forman esquemas atravesados por las practicas religiosas u orientaciones ideologicas a las
que se suscriben.

Se dice, por otra parte, que no todas las creencias forman parte de las R.S., s6lo se
consideran aquellas que se orientan a explicar, orientar, a justificar y dar cuenta de un
conflicto intergrupal o de una realidad psicosocial conflictiva(Zubieta, 1997).

El otro aspecto relacionado con las R.S. y que ha sido mencionado por varios autores por
su relacion con las R.S. es la imagen, ya que causa confusion; para Moscovici es un reflejo
interno de una realidad externa, copia fiel en el espiritu de lo que se encuentra fuera de él.

4.4 El lugar de la conciencia en la constitucion de la representacion

Los sujetos elaboran ciertas ideas y representaciones bajo la influencia de contextos
socioculturales; (Ibafiez,1988,156) sefiala que “ la forma de ser de las personas, su
identidad social y la forma en que perciben la realidad estan influenciadas por el medio
cultural en el que viven, por el lugar que ocupan en el seno de la estructura social y por las
experiencias concretas que enfrentan a diario” sin embargo, también sostiene que las
propiedades objetivas son reconstruidas de forma incompleta y sesgada por los
protagonistas sociales en funcion de sus intereses particulares, de sus posiciones sociales de
sus experiencias concretas y sus influencias culturales.

Una vision de la realidad, segun el autor, depende del tratamiento que se da a la
informacién proporcionada por la realidad objetiva, otras posiciones alegan sin embargo,
que la realidad no deja de ser subjetiva, es decir, son propiedades que conforman la realidad
objetiva, pero que resultan de las actividades cognitivas y en general de las actividades
simbolicas desarrolladas por los individuos.

Para la psicologia social, de acuerdo con Ibafiez (1988), hay conciencia de que las
reacciones ante la realidad lejos de responder de forma directa y mecanica a sus
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caracteristicas objetivas, estan mediatizadas por una serie de procesos subjetivos que
construyen la realidad ante la cual se reacciona.

En cuanto a las acciones que realizan los actores se sostiene que “dependen estrechamente
de las formas de pensamiento que dominan en cada espacio educativo, las préacticas
escolares no dependen exclusivamente de los componentes estructurales (circunstancias
historicas, politicas), sino también del sentido que los sujetos le asignan a sus acciones”
(Pifia 2004,17,22).

Las representaciones sociales “condensan imagenes y anhelos de las personas de un grupo,
comunidad o sociedad...son una forma de conocimiento fundamental de la vida cotidiana
porque manifiestan aquello que es real en la experiencia de las personas, sin que esto sea
real empiricamente” (Pifa, 2004, 32,33)

Las representaciones sociales se construyen de acuerdo a los diferentes grados de
informacidn que obtienen los distintos grupos sociales, dependen, segun Pifia, de diferentes
circunstancias socioeconomicas: la escolaridad, la ocupacion, los ingresos, la colonia o
zona donde se habita; y se puede incluir sin vacilacion el contexto familiar de origen, esto
en conjunto, conforma la historia de cada persona y sus pensamientos.

Es a través del intercambio social, nos dice el autor, que se recibe informacién con respecto
a diferentes topicos de interés para los individuos, es en la comunicacion cotidiana y
encuentros cara a cara donde se produce el intercambio de ideas, las cuales pueden influir
en los pensamientos, de igual manera, los medios de comunicacion, hallazgos cientificos
difundidos en revistas especializadas, asi como programas de radio y television y hasta los
Ilamados Best sellers (libros de consumo masivo), permean una parte de los conocimientos
de los sujetos sociales influyendo en su accionar social.

Pifia (2004) sostiene que las representaciones sociales son algo mas complejo que una
simple opinidn, sefiala que es ademas una elaboracion social porque estd compartida y tiene
un significado para quienes la expresan.

De esta manera se observa que las representaciones de las profesoras sobre su trabajo
docente, se construye desde una Optica de sentido comun, en el entendido que no son
especialistas cientificas, que se estan apropiando de distintos referentes tedricos sobre la
docencia, los cuales vinculan a su trabajo diario desde diferentes interpretaciones.

Las representaciones sociales. se van construyendo en un proceso de comunicacion cara a
cara, en todos los espacios en donde los sujetos interactlian a diario con otras personas, son
discursos producidos en determinadas condiciones; en el caso de las profesoras, puede ser
en la escuela, con los directores, los padres de familia, los alumnos, el recreo, la junta de
profesores, los consejos técnicos, etc, por eso se afirma que el espacio fundamental para la
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construccion de las R.S. es la vida cotidiana, Agnes Héller(1985) sefial6 al respecto que la
vida cotidiana tiene una supremacia en la realidad.

En sintesis las representaciones sociales son “construcciones, porque al ser compartidas
tienen un significado social, tiene un significado para quienes la expresan, es una compleja
elaboracion social l6gicamente estructurada, es lo que comparte un grupo sobre algo o
sobre alguien” ( Pina, 2004,17).

Las RS designan encuentros empiricos y conceptuales, en éstos se cruzan dos disciplinas:
la psicologia y la sociologia, con los objetos que cada una estudia lo psiquico y lo social,
aungue en su desarrollo otras disciplinas hacen uso de esta metodologia con sus respectivas
herramientas metodolégicas.

4.5 Las representaciones sociales como una construccion e identidad de género

Desde una éptica socialmente trascendente Flores (2001) vincula en sus estudios la teoria
de Género con las representaciones sociales, indaga acerca del género como sistema
normativo construido alrededor de oposiciones elementales, que los mecanismos de
objetivacion y anclaje transforman en realidad al construir esquemas sociocognitivos cada
vez més complejos; recupera las nociones de ideologia, poder y rol, asi como identidad
sexual como proceso de regulacién y asimilacion social.

Para esta autora, la dimension ontoldgica del sistema de Género es inseparable de los
procesos epistemologicos que los diferentes grupos articulan en su trabajo de
reconstruccion y actualizacion de la representacion social del sexo”(Flores,2001, 16)

Un concepto clave complementario en el andlisis e interpretacion en esta investigacion para
entender estos procesos es la vision psicosocial del género, para Flores es “un sistema
ideoldgico cuyos distintos procesos orientan el modelaje de la representacion social
diferenciada de los sexos, determinando formas especificas de conductas asignadas en
funcién del sexo bioldgico” (Flores, 2001, 7)

Para esta autora el género se presenta como un sistema que orienta las diferentes
representaciones del sexo en funcion de exigencias culturales. Esto implica superar la
vision reducida de género como algo natural que divide a lo masculino y femenino, como
situacion de oposicion bipolar. Asi el género se vislumbra como un sistema normativo
construido alrededor de oposiciones elementales.

Esta autora recurre a aspectos como el poder, la ideologia y los roles para analizar como se
va construyendo una vision de género, mediada por el sexo como factor fundamental, que
se reduce a determinar formas de ser y actuar en sociedad influidas exclusivamente por
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algo natural o biologico, es por ello que se hace énfasis en la construccion cultural de la
diferencia de roles sexuales.

Otro aspecto que sefiala Flores es lo referente a la representacion del si mismo en la
conciencia, en donde se articulan mdltiples representaciones que son actualizadas en
funcién de la situacion, ubicandose circunstancialmente una de las varias representaciones
constitutivas del sujeto en el centro de su conciencia; lo cual conlleva pensar segln esta
autora en cambios estructurales de una representacion en funcion de la situacién y
exigencias sociales ( Flores, 2001,31)

En esta vision de género, el sexo es una prescripcion social, que orienta las estructuras
cognitivas de los sujetos, sus concepciones del mundo, su lenguaje y sus acciones.

Por su parte Marcela Lagarde sefiala que el género es un elemento simbolico de identidad
que expresa la identidad de género, aunque otros elementos son: clase, nacionalidad, edad,
etnia, religién, ideologia etc.

Desde otra acepcion se le define como:” una institucion que ha estado inscrita por milenios
en la objetividad de las estructuras sociales y en la subjetividad de las estructuras mentales;
asi esta categoria como construccién social y cultural de las diferencias entre los sexos,
tiene una doble inscripcion objetiva y subjetiva” (Bordieu y Wacquant, citados por Urrutia,
2002, 436)

Otra autora estudiosa de este aspecto plantea que “el género en tanto relacion social,
confiere un sentido a la realidad y a sus instituciones, asignandoles funciones (como la de
reproductora de las desigualdades entre hombres y mujeres provenientes de la diferencia de
los sexos), imponiéndose también en el ambito de los valores, de las creencias , en fin
incidiendo en la vision de mundo” ( Sales, 2002,438), asi las relaciones de género son
otorgadoras de sentido, por ello es imposible pensar la cultura sin incluir al género.
Asimismo se sefiala que las desigualdades de género constituyen una dimension de las
desigualdades sociales, con ramificaciones complejas y diversas.

Otro concepto mas lo define como: “conjunto de ideas sobre la diferencia sexual que
atribuye caracteristicas femeninas y masculinas a cada sexo, a sus actividades y conductas
y a las esferas de la vida” (Lamas, 1994, 8 )

Recuperando el estudio “sistema sexo género se constituye como objeto de estudio en tanto
sistema definido como el conjunto de préacticas, simbolos, representaciones, normas y
valores que las sociedades elaboran a partir de la diferencia sexual biologica y que dan
sentido a la satisfaccion de los impulsos sexuales, a la reproduccion de la vida humana y en
general a toda forma de relacién entre los sujetos” (Avila y Troya,1999,10)
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Estas categorias si bien no conforman el fundamento de la investigacion, son referentes
tedricos que me sirven de apoyo para continuar en el siguiente capitulo el andlisis de las
representaciones sociales, puesto que la construccion cultural es una base sobre la que se
anclan las representaciones sociales.

4.6 Reflexion acerca de la importancia de la union de lo social y lo individual en la
constitucion de las representaciones sociales.

Algunas de las criticas y debates tedricos con respecto a las representaciones sociales de
esta teoria enmarcada dentro de las ciencias sociales; han sido expuestas por Ibafiez
(1988); Gonzalez Rey (2008) con respecto a su desarrollo, campo, vinculaciones con otras
tradiciones tedricas como la hermenéutica, en especial con el interaccionismo simbdlico y
en torno a las técnicas de recogida de datos asi como su andlisis e interpretacion. Cabe
aclarar que no es proposito abordar aqui todas las criticas y discusiones al respecto, sino
solo algunas ideas pertinentes a este trabajo.

Una de las discusiones importantes gira alrededor de el énfasis puesto en el aspecto social
de la representacion, por ello se ha catalogado a las aportaciones de Moscovici como
sociologizante; por otro lado, esta la orientacion centrada en los procesos individuales,
orientacion psicologista, que ve lo social como un mero afiadido.

La psicologia discursiva relaciona a la teoria de las representaciones sociales con el
paradigma individualista y con el reduccionismo cognitivista, bajo el argumento de que la
obra de Moscovici expresa una dicotomia entre individuo y sociedad, es heredera de la
division del trabajo propuesta por Durkheim entre la sociologia y la psicologia, y esta
basada en categorias y procesos mentalistas. (Ibafiez, citado por Rodriguez, 2003).

Otra critica que me parece relevante y que en este trabajo se logro dar alternativa es lo
referido a la serie de palabras asociadas cuantificadas y promediadas consideradas como
una representacion social; el mismo Ibafiez (1988),critica esta situacion al considerar que la
coincidencia de una misma respuesta de los sujetos pueden tener diferente significado para
cada uno; ante esto, aqui se planté la importancia de considerar los procesos y contextos en
los cuales emergieron las ideas y creencias de los sujetos, a fin de lograr dar un sentido
articular y social a partir de sus relatos de vida profesional.

Aunado a lo anterior, Rodriguez (2003) afiade una interrogante sumamente valiosa en la
discusion en torno a la relacion individuo-sociedad: ¢la teoria de las representaciones
sociales se mantiene en un paradigma individualista y mentalista o efectivamente, como se
propone, es una explicacién integral que reconoce tanto aspectos sociales como
psicolégicos? ¢ Acaso reduce sus explicaciones a procesos cognitivos? ¢Ddnde se inscriben
0 estan las representaciones? ¢En las mentes individuales o entre los individuos a manera
de lenguaje, comunicacién e interaccion social?
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En este trabajo intentando explicar que existe una mutua interdependencia entre ambos
aspectos (lo social y lo individual), se tratd de hacer un cruce de lo biogréfico-relacional,
con el desarrollo historico de la profesion y considerar este tejido social como base sobre la
cual se estructura la constitucion de las representaciones que no son totalmente
hegemonicas sino muy polémicas, de acuerdo a la experiencia de cada sujeto.

Para una comprension clara del papel que tienen las representaciones sociales como
enfoque del conocimiento social que trata acerca de las relaciones que se establecen entre el
individuo y su participacion en la construccion de la realidad social, es decir la
construccidn en la que participan los actores sociales en su realidad, se expone de manera
breve la posicién de Norbert Elias quien sostiene la necesaria relacion o vinculo entre el
individuo y la sociedad, para este autor, existen dos posiciones con respecto a esa relacion
individuo sociedad: una establece que el individuo no desempefia papel alguno en las
formaciones historico-sociales; presenta a la sociedad como una entidad organica
supraindividual que atraviesa un proceso de madurez, de desarrollo natural a manera de un
organismo autorregulado sin la posible participacion de los sujetos.

Para la otra postura, las acciones individuales ocupan el centro de interés, los fendmenos
que no son planeados u organizados desde los individuos particulares salen de su horizonte
visual; su interés es aquello que no es posible comprender desde la otra perspectiva: estilos
y formas culturales, formas econdmicas e instituciones. En una y otra no queda claro como
se tiende el puente de las acciones y metas individuales hasta las formaciones sociales y
desde la posicion contraria, como se explican esas formaciones sociales exclusivamente
desde esa fuerza supraindividual.

Elias(1990 ,20)considera por un lado, la existencia de corrientes de investigacion que
tratan al individuo particular como algo completamente aislado, buscan dilucidar la
estructura de sus funciones psiquicas prescindiendo de sus relaciones con otras personas, Y,
por otro lado, corrientes de investigacion que apuntan a la psicologia social en las cuales no
tiene cabida las funciones psiquicas del individuo, ya sea las psicologias del individuo o las
psicologias sociales; parece como si la psicologia del individuo y la psicologia social fueran
dos disciplinas completamente independientes; como si existiera un abismo insondeable
entre el individuo y la sociedad, para este autor no existe tal abismo. Nadie puede poner en
duda que los individuos dan forma a una sociedad, ni que toda sociedad es una sociedad de
individuos.

Esta discusion resulta trascendente para el enfoque de las R.S., ya que se dice que éstas son
anticipaciones de sentido que regulan la realidad social, son parte del conocimiento social
que permite a los sujetos integrarse a distintos grupos humanos culturales; sin embargo,
queda en el aire la pregunta: de qué forma influyd el proceso sociohistérico en las siempre
cambiantes representaciones: los imperativos sociales, el deber ser social, definido por los
roles sociales y de igual forma como las necesidades, inclinaciones e intereses personales

del individuo lo llevaron a asumir ciertas representaciones ?
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La discusion continta Elias (1990)se plantea también en los siguientes términos: la
sociedad es un medio cuyo fin es el bienestar de los seres humanos particulares o 1o méas
importante es el mantenimiento del conjunto social y el ser humano individual es lo menos
importante.

Una de las cuestiones trascendentes para las R.S. es la posible construccion de realidad
social en la que participan los sujetos en la interaccion con los otros, en qué medida son
éstos responsables directos de la construccion de realidades, de una sociedad como la
nuestra?, es este sujeto un simple ejecutor de lo que la sociedad le impone?, existen
diferencias de acuerdo a diferentes etapas histdricas?,; qué papel tiene en la actualidad el
sujeto en la construccion de su propia existencia?; ¢, a partir de qué situaciones, elabora sus
propios juicios, de qué circunstancias?. ¢;En qué grado su actitud lo orienta por ciertos
caminos, qué tipo de elecciones hace en su vida personal que es social?. ¢Esa sociedad
depende del deseo de muchas personas particulares?, o bien ¢no depende de la voluntad de
personas individuales?. Estas son algunas de las preguntas que formula Norbert Elias y que
se consideran relevantes para comprender los procesos de las representaciones sociales y
las metodologias particulares que cada investigador desarrolla para una comprension méas
amplia y profunda de los fendmenos sociales de su interés; considero que en la medida que
el mismo campo de las representaciones se abra a otras posibilidades metodoldgicas, podra
crear infinitas posibilidades a los investigadores para generar nuevos conocimientos sobre
nuestra realidad.

Las transformaciones que tienen de si mismas las personas particulares cuya reunion forma
las sociedades, son transformaciones de los habitos sociales de los individuos. Esta idea ya
fue desarrollada por Berger y Luckmann (1976), como habituacion, a partir de estas ideas
se puede comprender los mecanismos o procesos a través de los cuales se instituyen ciertas
ideas en las personas, por ello se aborda la reflexion acerca de la experiencia que tienen de
si mismas las personas particulares.

Para Elias las contradicciones entre individuo y sociedad, estdn relacionadas con los
requerimientos sociales y las necesidades particulares. Sefiala asimismo que: “Nadie puede
poner en duda que toda sociedad es una sociedad de individuos, ni que los individuos dan
forma a una sociedad” ( Elias,1990, 21-23).Es cierto que los unos no existen sin la otra.

Las tesis de este autor se resumen asi: “La sociedad es el fin ultimo y el individuo so6lo un
medio. El individuo es el fin Gltimo y la agrupacion de individuos en una sociedad es solo
un medio para alcanzar el bienestar de los individuos” ( Elias,1990, 25) Para este autor,
desde su nacimiento el ser humano queda inmerso en un contexto funcional, debe
acomodarse a ese contexto, desarrollarse de acuerdo con él, abrirse paso a partir de él, las
posibilidades que tiene de elegir entre las funciones previamente dadas estin mas o menos
limitadas, depende de la posicion dentro de ese tejido humano en el que ha nacido y se ha
criado, de la funcion y situacion de sus padres, de la educacion recibida, este pasado es

parte del presente inmediato. El ser humano individual vive y ha vivido desde pequefio en
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una red de interdependencias que él no puede romper a voluntad sino en tanto lo permite la
propia estructura de esa red, vive dentro de un tejido de relaciones movibles que se han
depositado sobre él dandole forma a su caracter personal ese contexto posee infraestructura
muy especifica en cada grupo humano. También es verdad que ese contexto no existe fuera
de los individuos, esas funciones interdependientes se cumplen de un ser humano para con
otros seres humanos, un individuo para otros individuos; ese contexto de funciones es lo
que llamamos sociedad, constituye una esfera de existencia de tipo particular y las leyes
sociales son leyes propias de las relaciones entre los seres humanos individuales.

Cuando este autor sefiala esta idea, 1o que plantea es que esas leyes o normas establecidas
son traducidas por el individuo, de acuerdo a cada historia particular, lo que permite una
interpretacion especifica, de acuerdo a lo vivido, a su historia y experiencia Unica, que hace
finalmente que cada sujeto asuma posturas individuales, controversiales, polémicas en
relacion al resto de su grupo social y con respecto a un fendmeno o situacion, si se piensa
en la sociedad actual moderna en la que los imperativos individualistas estan a la orden del
dia, surge la duda en cuanto a las formas que pueden adoptar las representaciones ya sea
sociales o individuales.

Menciona el concepto de ratio determinadas costumbres del pensar arraigadas en la
conciencia de las personas Elias (1990, 32)

Para este autor es importante rescatar las nociones de sentido comin, pues es a partir de
este conocimiento que pueden entenderse las précticas educativas, y se puede agregar que
quienes portan estas ideas, los sujetos inmersos en las précticas cotidianas, las llevan a la
realidad escolar.

4.7 Investigaciones recientes acerca de las representaciones de profesores normalistas

En México investigaciones antecedentes de representaciones de profesores a nivel doctoral
consideradas como avances en el campo de investigacién en torno a la docencia son las de:
Lépez (1999), Villegas (2006); Gliemes (2006); Mercado (2002) y Reyes (2009), quienes
han desarrollado interesantes aportaciones al enfoque con sus investigaciones sobre las
representaciones de los maestros con diversas metodologias

En estas investigaciones se aborda el fendmeno de las representaciones en relacion a la
profesion docente; cito solamente dos relacionadas con el trabajo que aqui se expone: La
identidad del maestro de educacion normal. Entre representaciones e imaginarios de
Carmela Gliemes Garcia (2006) este estudio contempla la construccién de los procesos
identitarios del docente en cuestion; Aprendices de maestros. La construccion de si de
Jiménez y Perales (2007) en la que ambos profesores presentan un estudio sumamente
completo desde la etnografia y otros apoyos teoricos, rescatan las percepciones de los

estudiantes sobre su futuro trabajo profesional considerando la profesionalizacion. la
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autonomia del profesorado en relacion al Estado; los saberes y posicionamientos desde los
cuales se define lo que hay que hacer como profesores etc.

En la tesis sobre las representaciones sociales de Lopez (1999) se analiza la vision de
padres, religiosos y los mismos profesores en el contexto del Estado de Sinaloa; el autor
hace un analisis cuantitativo de las representaciones de cada sector de la poblacion con
respecto a su mirada hacia los profesores.

Otros trabajos abordan el fendmeno vinculandolo con la vida cotidiana de estudiantes de
diferentes carreras y con base en autores de la sociologia del conocimiento como Berger y
Luckmann y desde lo cotidiano de acuerdo con Pifia (2004). En ambas investigaciones se
pueden observar coincidencias entre las teorias del sentido comin y las representaciones
que igualmente sostienen la importancia de este tipo de conocimiento, algunas utilizan las
cartas asociativas y asociacion de pares de palabras, centrandose en un analisis cuantitativo
o estructural de la representacion.

Por su parte Marin (2006) vincula las representaciones con la identidad profesional en
estudiantes de ingenieria, considerando su formacién inicial; combina el analisis
cuantitativo y cualitativo, desarrolla una caracterizacion importante acerca de la visién de
la profesion para estos estudiantes. De su trabajo recupero elementos importantes a
considerar en el analisis sobre la profesion.

Mercado (2002) investigd las representaciones de 22 docentes de educacion basica acerca

de su tarea profesional. Recuperando a Herbart, analiza desde este autor la relacién entre
individuo y sociedad; hace un recorrido del término desde distintas tradiciones filosoficas,
desde Aristoteles, pasando por los estoicos, escolasticos, hasta Kant y autores mas
contemporaneos como Lefévre y Kaes, por supuesto, sin dejar de lado los clasicos de esta
tradicion ya mencionados al principio de este trabajo. En la parte metodoldgica se establece
una analogia entre la vida psiquica del individuo y la vida de éste en la sociedad; Mercado
utiliza la tematizacion de términos clave y hace un conteo de palabras asociadas.

Villegas Tapia(2006), analiza las representaciones de profesores de la normal de Neza,
utiliza entrevistas semiestructuradas con los docentes; en su tesis sostiene que el
investigador interpreta en un segundo orden la visidn de profesores a partir de los relatos de
vida y desde un abordaje pluridimensional utiliza la metodologia de asociacion libre a partir
de un tema inductor, agrega ademas la constitucién de pares de palabras, hace un rastreo de
contenidos comunes mencionados por los grupos asociados a fin de identificar significados
compartidos.

Villegas(2006) trabaja las representaciones sociales de 19 profesores; analiza referentes
teoricos desde Moscovici y Shutz, utiliza los métodos de asociacion libre y constitucion de
pares de palabras, asi como el apoyo del sociograma, considera a los sujetos actores
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productores de significados, con las entrevistas encontro distintas categorias de profesores:
los protegidos, los administradores, los intelectuales, los individuales y comprometidos.

En investigaciones a nivel internacional, centradas en los profesores con enfoque basado
en representaciones sociales de otros paises como Colombia, en el colectivo de Aipe Huila
trabajaron las R.S. de nifios de primaria sobre sus profesores, se parte de los planteamientos
de Moscovici en relacion a concebir que las R. S. configuran organizaciones
paradigmaticas de creencias y conocimientos que involucran lo individual, lo social y lo
cultural, de esta manera se sefiala que son individuales y sociales simultaneamente, ya que
las elabora un sujeto en la interaccion comunicativa con otros sujetos en su contexto
cultural especifico.

De igual forma se considera la historia, pues todo pensamiento y accion social, esta
construido en un contexto historico y en conexion directa con las influencias sociales de los
otros, que intervienen en la percepcion que tienen los individuos sobre si mismos.

En la investigacion citada se plantea que es en el nGcleo imaginario y en el nucleo de las
R.S. donde se anida el significado o significados que motivan y orientan la existencia
humana, asi mediante las representaciones se dota de significado a las situaciones de la
vida, para concentrarlo posteriormente en un simbolo.

Se sostiene que las R.S. reproducen la tension complementaria entre lo dominante y lo
emergente, entre la tradicion y el cambio. La manera de simbolizar y expresar las R.S.
constituyen procesos activos y creativos de los sujetos.

Las R.S. se construyen en estrecha comunicacién con los otros, esto significa que es en la
vida cotidiana donde sujetos de grupos afines por su cultura y hasta clase social, se influyen
en torno a creencias acerca de diferentes aspectos de la realidad.

Otras investigaciones que abordan diversos objetos de estudio con este tipo de
metodologia, han sido trabajadas en México por Pifia (2004), Gutiérrez (2007)
Rodriguez(2003), De Alba,(2009) Guerrero,(2009), Marin(2009).

En los ultimos afios de la década del 2000 se ha desarrollado una apertura metodoldgica
requerida por sus mismos objetos de estudio; tal es el caso de Ma. A. Banchs, Alvaro
Agudo y Leslie Astorga (2007, 62) los tres de Venezuela, elaboran una investigacion acerca
de los imaginarios y las representaciones sociales acerca de Latinoamérica; recuperan la
vision de representaciones “ en la interfase de lo psicoldgico y lo social, de lo simbolico y
de lo real concurriendo a la construccion social de la realidad”, en ese sentido concuerdan
con la vision de Beger y Luckmann (1976).

Plantean en relacion a las R.S. que: se inaugura una nueva psicologia social como disciplina
critica con un sentido historico social, esto ultimo referido a:
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1) Condiciones de produccion( medios de comunicacion social, interaccion cara a cara,
comunicacion, lenguaje, practicas sociales)

2) Condiciones de circulacion (intercambio de saberes, ubicacion de las personas en
grupos naturales y ubicacion de éstos en contextos sociales particulares dentro de
una estructura social)

3) Funciones sociales que cumple la representacion, (construccién social de la realidad
en el intercambio social, desarrollo de una identidad personal y social, busqueda del
sentido o construccidon del n de sentido comdn.

Recuperando ideas de Moscovici, sostienen que las representaciones no se polarizan hacia
lo micro ni hacia lo macro, existe una determinacion social lateral (micro) y otra central
(macro), la primera se relaciona con los grupos de pertenencia, ubicacién en una parcela del
mundo, la segunda, se refiere a la pertenencia a una nacion, un pais, una cultura, con una
historia y una memoria social que atraviesa las representaciones.

A continuacién se presentan los referentes tedrico-metodolégicos del desarrollo de la
investigacion; se explica el enfoque desde el cual se llevd a cabo la misma y los
instrumentos y técnicas utilizados para tal fin.
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CAPITULO 5 ESTRATEGIA METODOLOGICA

Una vez planteado el problema y el objeto de estudio en el capitulo uno se procedi6 en el
capitulo dos al anélisis de los antecedentes institucionales que dan origen al surgimiento de
la profesion de las educadoras, considerando los ordenamientos institucionales que
permearon el ejercicio de dicha profesion como la antesala que dio pauta para la
interiorizacion de formas simbdlicas por parte de las educadoras, enseguida en el capitulo
tres se aborda el contexto en el que se desarrolla la practica de las profesoras de preescolar
en los contextos de estudio; asimismo se indagaron referentes teéricos de la imperiosa
profesionalizacion docente en la actualidad; este apartado es sumamente importante en
tanto que orientd el analisis del rumbo que sigue la profesién docente. Posteriormente se
identificaron los referentes tedricos que orientan este trabajo, es decir, desde la perspectiva
procesual de las representaciones sociales expuesta en el capitulo cuatro.

En este capitulo se presenta el fundamento epistemolégico de esta investigacion, el proceso
metodoldgico seguido en el analisis de las representaciones a partir de los discursos
enunciados por las profesoras estudiadas a través de sus relatos de vida e inmersos en ellos
sus esquemas culturales. Se analizan los discursos narrativos de profesoras en torno a su
profesion en forma de relato, las profesoras abordan lo que fueron sus experiencias
escolares y profesionales paralelas a eventos significativos en sus vidas. De ello se
desprenden ideas y creencias que fueron asimilando de sus contextos culturales de
desarrollo; se analizan sus posiciones en términos de la asuncién a determinadas normas
institucionales que ellas anclan a su realidad como formas de continuidad y pertenencia, lo
cual es un elemento que les permite identificarse con la institucion como profesoras; se
destaca su papel como reproductoras de un sistema institucional aunque paralelamente hay
quienes se muestran criticas al mismo.

Esta investigacion se fundamenta en un paradigma cualitativo-interpretativo ya que busca
la comprension del sentido que los sujetos otorgan a un fenémeno social: la profesion
docente a través de logicas discursivas mediadas por el lenguaje presentes en sus relatos de
vida profesional.

Para abordar realmente lo que son los procesos de construccion de las representaciones y
como éstas definen las identidades profesionales se requirié evidenciar extractos de la
historia profesional de estas profesoras como recurso significativo que recupera los
conocimientos de sentido comun de los sujetos de estudio.

El enfoque interpretativo que fundamenta este trabajo se centra en la comprension y la
interpretacion de formas simbolicas a través de una Antropologia cultural y Sociologia del
sentido comun interpretativas; con estos apoyos tedricos se busca develar como los sujetos
interiorizan estructuras simbolicas para orientar sus acciones. En este caso Thompson
(1993) en la perspectiva de la concepcion estructural de la cultura, considera formas
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simbolicas inmersas en contextos sociales, institucionales e historicos. Esto comprende
aspectos de las relaciones de poder entre los sujetos, asi como los mecanismos de
institucionalizacidn, recepcion y reproduccién de formas simbolicas.

Las caracteristicas de las formas simbolicas se manifiestan a través de los siguientes
aspectos: el intencional (un sujeto en comunicacidn con otro sujeto(s); qué se dice, cOmo se
dice, con qué intencion u objetivo); el convencional (reglas, codigos; convenciones;
valores) etc.; el referencial (objetos externos que dicen algo acerca de ellos); el contextual
(procesos sociales e histdricos especificos).

Asi, en este proceso analitico se interpretaron las formas simbolicas cotidianas que
intervienen en la constitucion de la representacion de los sujetos sobre la profesion.
Thompson lo llama interpretacion de la doxa. Esta forma de anélisis la define como
hermenéutica profunda y se realiza a través de diferentes fases:

Primera fase: Analisis historico-social, busca la reconstruccion de las condiciones de
produccién, circulacién y recepcion de las formas simbdlicas, que incluye( escenario
espacio temporal, campo de interaccién, instituciones sociales, estructura social, medios de
transmision).

Segunda fase: Andlisis formal o discursivo: estudia la estructura interna de las formas
simbdlicas, capaces de representar y simbolizar. Se utilizan técnicas como el analisis
narrativo, semiético, argumentativo, sintactico y conversacional.

Tercera fase: Interpretacion y reinterpretacion con el apoyo de las fases anteriores, las
primeras son analiticas (deconstruir, separar, disociar elementos del todo), en la
interpretacion se procede por sintesis del todo de acuerdo a los acontecimientos observados,
se trata de reconstruir las formas simbolicas (lo que se representa y lo que se dice acerca de
lo representado), reinterpretar lo ya interpretado en lo dicho por los sujetos. (Thompson,
1993, 408)

El andlisis se desarroll6 de manera interdisciplinaria: desde la Pedagogia se analizaron
diferentes sentidos dados a la profesion. Un apoyo esta basado en los planteamientos de
Popkewitz (1994) acerca de la profesion y las reformas educativas; Tenti (2007); Pérez
(1999) y Ghilardi (1993) fueron autores clave en esta revision.

De la Sociologia del sentido comun se trabajaron aspectos de la subjetividad, la vida

cotidiana y los procesos de institucionalizacion de la profesion, para ello se recuperé a

(Berger y Luckmann (1976) y Shutz (1974); de la Psicologia social la base del anélisis fue

Moscovici 1(1979) y Jodelet (1986, 2000); en el analisis discursivo fue un apoyo la

Antropologia simbdlica cultural de Thompson(1993), Geertz (1995) y las aportaciones de

Rodriguez(2001,2007) desde el analisis estructural del discurso. Un referente bésico
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utilizado en las representaciones fue partir del analisis del discurso planteado por el
Linguista Bajtin (1989); de Bruner (2002) se analiz6 el sentido que se da a los relatos como
construccion social; paralelamente se incluy6 un breve anélisis de la identidad a partir de
los planteamientos de Giménez (1997).

En el analisis del discurso es fundamental desmenuzar la estructura del relato, adelante se
detallan las estructuras del lenguaje identificadas, asi como el contexto en el que se
enuncian tales proposiciones a partir de los relatos; los signos, significados y sentidos®,
evidenciados desde la I6gica del relato; los personajes involucrados, sus caracteristicas, las
intenciones de lo dicho, el involucramiento axiol6gico de quien enuncia, el lugar desde
donde se expresa etc, son elementos basicos en este analisis.

En el analisis discursivo la interpretacion textual desde una perspectiva inferencial segun
Delgado(1999) es la mas pertinente, en tanto que los agentes que comunican mas que
codificar o descodificar llevan a cabo inferencias contextuales, es decir, anticipan
estratégicamente las respuestas y razonamientos de sus interlocutores, de forma que en un
acto discursivo aunque se opta por dar mas valor a lo convencional en detrimento de lo no
convencional dentro de un contexto, aunque lo anterior, segun este autor deja de ser
relevante y relativo ya que todo acto discursivo es en parte convencional y en parte no
convencional.

Las estructuras discursivas conforman un conjunto de capitales culturales, interiorizados a
lo largo de su vida, por ello la educacion recibida de parte de sus padres, fue un elemento
valioso como marco sociocultural de referencia a partir del cual las profesoras elaboran sus
representaciones, fue un aspecto crucial que se tratd en sus relatos de vida, las respuestas
vertidas de su educacion, ya que forman parte de su repertorio linguistico aprendido en sus
espacios de interaccion y reflejan el anclaje que hicieron en sus experiencias como
profesionales.

Se destaca la comprension que los sujetos manifiestan acerca de su profesién de maestras y
la construccion que de ella realizan en diferentes contextos de intercambio social, desde la

13 El sentido es una construccion social mas comunicativa o dialégica, se trata segin Delgado ( 1999)del
proceso mismo en el que la relacién intersubjetiva se objetiva y expresa. La semiotica es una de las
disciplinas que se encarga de la indagacion del sentido, ésta se concibe como el estudio de la produccion,
circulacion e interpretacion del sentido en contextos enunciativos determinados; se ha desarrollado como
una metodologia para la interpretacion de textos-discursos. Dentro de los analisis del discurso se encuentra
la teoria de la enunciacion de Bajtin; la actividad de enunciacion se engrana en la praxis social y la
dinamica cultural.(Delgado,1999)

En el analisis de un discurso es fundamental considerar la separacion de las unidades linglisticas en
frases y palabras, las cuales ocultan signos cargados de connotaciones que permiten encontrar el sentido
simbolico. Un ejemplo en el sistema gestual, es el siguiente: “...un puflo cerrado es un signo inequivoco
de enojo, pero éste fue utilizado como saludo que significaba compafierismo y solidaridad por los
activistas de izquierda desde la década de 1930.” Zecchetto (2005)

Asi en los relatos analizados un mismo significante, puede contener diferentes significados simbélicos por
parte de quien los enuncia en diferentes contextos.
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educacion familiar y escolar hasta los ambitos institucionales, relacionales, de
comunicacion con los pares; comprende aspectos de la sociologia de la vida cotidiana, pues
se considera que es una forma de conocimiento que los sujetos tienen para interactuar en su
medio; por lo anterior, considero que al indagar a través de relatos la experiencias
profesionales de cada sujeto, se pueden encontrar elementos procesuales para el analisis de
sus representaciones sociales.

El analisis desde la Psicologia social se fundamenta en la postura tedrica de Moscovici
(1979, 16) quien plantea la representacion como una organizacion de imagenes y de
lenguaje que recorta y simboliza actos y situaciones que son 0 se convierten en comunes;
este autor sostiene que “la analogia con una fotografia tomada y registrada en el cerebro
resulta fascinante...la fineza de una representaciéon es comparable con el grado de
definicion Optica de una imagen”

No se trata aqui de considerar las concepciones de las profesoras como conceptos, sino
rescatar sus ideas de sentido comuin como algo valioso, esto significa, atender las
traducciones que hacen de interpretaciones cientificas de su trabajo, desde sus propios
significados; lo que desde la vision de Moscovici (1979) significa darle un nuevo sentido o
valor al sentido comdn.

En esta tesis se atiende principalmente a la ldgica del objeto de investigacion, abriendo
posibilidades metodoldgicas que permiten el desarrollo de este enfoque de investigacion, ya
que se utiliza el andlisis de relatos para la comprension de las representaciones y los
significados otorgados a la profesion de educar en el nivel preescolar. Mas que pretender
generalizar los relatos se busca evidenciar a través del discurso y lenguaje de los sujetos su
perspectiva ante la realidad que vive.

Analizar las representaciones sociales desde los esquemas culturales de los sujetos de
investigacion parte de una nocién de cultura implicita en estos procesos simbdlicos, la
cultura se entiende como: “El conjunto de hechos simbolicos presentes en una sociedad.
Como la organizacion social del sentido, como pautas de significados histéricamente
transmitidos y encarnados en formas simbdlicas, en virtud de las cuales los individuos se
comunican entre si y comparten Sus experiencias, concepciones y creencias”
(Thompson,1993, 197).

Las formas culturales de acuerdo con Thompson (1993) se insertan en contextos y procesos
sociales e historicos estructurados, son expresiones de un sujeto; son ademas producidas y
recibidas por agentes situados en un contexto sociohistorico, estan dotados de recursos y
habilidades aprovechables en la interaccion cotidiana para alcanzar sus objetivos e intereses
particulares, generando con ello relaciones sociales y diversos grados de poder.

Para Geertz (1995) lo simbdlico es el mundo de las representaciones sociales
materializadas en formas sensibles, también llamadas “formas simbdlicas”, y que pueden
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ser expresiones, artefactos, acciones, acontecimientos y alguna cualidad o relacion. En
efecto, todo puede servir como soporte simbolico de significados culturales: no solo la
cadena fonica o la escritura, sino también los modos de comportamiento, las practicas
sociales, los usos y costumbres, el vestido, la alimentacion, la vivienda, los objetos y
artefactos, la organizacién del espacio y del tiempo en ciclos festivos, etc.

Las representaciones como construcciones simbdlicas, conforman segun Geertz (1995)
expresiones, acciones, acontecimientos, comportamientos, practicas sociales, usos y
costumbres, organizacion del espacio y del tiempo, como procesos sociales conformados
por procesos de significacion y de comunicacion, los cuales son posibles gracias al uso de
ciertos codigos establecidos socialmente por los grupos. Esos procesos sociales se
desglosan, a su vez, en tres grandes problematicas:

1) La problemética de los codigos sociales, que pueden entenderse ya sea como sistemas
articulatorios de simbolos, en diferentes niveles, ya sea como reglas que determinan las
posibles articulaciones o combinaciones entre los mismos en el contexto apropiado

2) La problematica de la produccion del sentido y, por tanto, de ideas, representaciones y
visiones del mundo, tanto en el pasado (para dar cabida a las representaciones ya
cristalizadas en forma de pre-construidos culturales o de “capital simbolico”), como en el
presente (para abarcar también los procesos de actualizacién, de invencién o de innovacion
de valores simbdlicos).

3) La problemaética de la interpretacion o del reconocimiento, que permite comprender la
cultura también como ‘“gramatica de reconocimiento” o de “interconocimiento” social;
adoptando este punto de vista, la cultura podria ser definida como el interjuego de las
interpretaciones consolidadas o innovadoras presentes en una determinada sociedad.

Se considera que las representaciones socialmente compartidas, los esquemas cognitivos,
las ideologias, las mentalidades, las actitudes, las creencias, y el conjunto de conocimientos
propios de un grupo determinado, constituyen formas internalizadas de la cultura,
resultantes de la interiorizacion selectiva y jerarquizada de pautas de significados por parte
de los actores sociales (Giménez, 2005) por lo anterior es trascendental mirar a aquellas
como parte de modelos culturales que se reproducen socialmente.

Lo que se trata de buscar a través del relato es buscar “...respuestas informativas, en las
que el sujeto interrogado, en la gran mayoria de los casos, se involucra en una serie de
desarrollos explicativos, toma posicién, expresa su pensamiento, examina los pros y los
contras; en otras palabras, el sujeto elabora un micro universo complejo y coherente, dotado
de una cierta autonomia y frente al cual la pregunta hecha aparece como un simple
detonador.” Gutierrez (2007, 106)

A partir del proceso biografico-relacional seguido por las profesoras en sus diversos
contextos socioculturales de desarrollo y de acuerdo a la informacion procesada desde su
educacion y cultura  es posible develar sus representaciones sociales vinculadas a
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complejos procesos simbdlico culturales.

“El interés del investigador no ha de centrarse en el plano de la verdad sino en el de las
verosimilitudes. Si el entrevistado define de manera distorsionada, por medio de una lectura
aberrante, la representacion de si mismo y del conjunto social, esto es particularmente lo
que nos interesa, las creencias, los dichos populares, las formulas estereotipadas del sentido
comun o los prejuicios y opiniones personales constituyen el material esencial del trabajo
analitico”. (Bourdieu, 2008,22)

Siguiendo este orden de ideas, se rescatdé como recurso la metodologia narrativa, ya que: “
capta la intencion humana y la accion, las vicisitudes y consecuencias que marcan su curso;
es posible considerarlas como significativas en relacion a las pertenencias grupales e
institucionales del hablante.” (Rodriguez, 2003,24)

Para esta autora, significan un acceso a la representacion en concordancia con las practicas
cotidianas y sus contextos, para ella son la base misma de la vida social y del pensamiento
ordinario o de sentido comun; en las narrativas cotidianas identifican actores, saberes,
flujos de accidn, acontecimientos, escenarios, movimientos, desenlaces, asi mismo se
observan como cambian los acontecimientos y en ellos la conciencia de los actores. Estos
aspectos considero se tratan ampliamente en los relatos de las profesoras investigadas.

Muchielli (2005) afirma que en los métodos cualitativos las técnicas de andlisis se
caracterizan por captar significados, aproximaciones, confrontaciones, relaciones de datos;
es central en la interpretacion captar recurrencias y analogias, se trata de hacer surgir el
sentido que nunca es un dato inmediato y siempre es implicito y a la vez estructurante y
estructurado. Son realizables sélo por el hombre y van mas alla de una mecanizacion
informatica imposible de recoger los sentidos que los sujetos imprimen a sus ideas

Considerando los anteriores planteamientos, la construccién metodoldgica fue un proceso
arduo, ya que implicé analizar una serie de documentos para ubicar los contextos
institucionales donde trabajan estas profesoras v, sin pretender realizar un diagnéstico de
este nivel, se recopild informacion que me permitié visualizar la magnitud del contexto del
ejercicio de la profesion de educadora. Se incluye en el anexo 2 el niamero de escuelas de
preescolar que atienden a la poblacion infantil desde los tres a los seis afios de edad en el
D.F
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5.1 Referente empirico de la investigacion

5.1.1 Universo de estudio

El universo de trabajo lo conforman las profesoras de educacion preescolar de la ciudad de
Meéxico que laboran en distintas modalidades de educacion preescolar bajo la supervision
de la SEP. El total de poblacién de profesoras en el D.F. es de 16,504 docentes de acuerdo
al censo aplicado a la SEP durante el ciclo 2006-2007. El grupo de estudio elegido fueron
profesoras con las que se ha trabajado de manera cercana en sus estudios de Licenciatura en
Educacién en la Universidad Pedagdgica Nacional se incluyé a dos profesoras adicionales,
que cuentan con el nivel de maestria, una tiene el cargo de directora y otra es jefa de sector;
esto fue significativo, en la medida que las profesoras cuentan con estos estudios y
evidencian ideas de acuerdo a la posicion que tienen en la estructura institucional, aunque
éstas se van transformando en representaciones més reflexivas. Se consideré una muestra
que labora en el sur de la ciudad de México, bajo los criterios que a continuacién se
enuncian.

5.1.2 Sujetos que conforman este estudio

El criterio para seleccionar a los sujetos de estudio formado por un grupo de 14 profesoras
fue definir una muestra no representativa de seleccién intencional de sujetos; es decir, se
eligieron a aquellas profesoras que cubrieran las caracteristicas del objeto de interés, las que
pertenecian a distintos ambitos institucionales y que trabajan en educacion preescolar. La
razon de esta eleccion se centré en varios motivos: la importancia de conocer las ideas de
profesoras en servicio en el nivel preescolar de Jardines en diversas modalidades: publicos,
privados, comunitarios y Cendi en torno de su propia profesion y su vision como sujetos
activos en su realidad. Se utilizd la técnica de bola de nieve, es decir, se invitd a algunas
profesoras a colaborar con la investigacion, a partir de las redes naturales de profesoras
conocidas que estudian y trabajan en esta universidad.

Asimismo se consideré un criterio de polaridad en el sentido de la posicién que puede
asumir, por ejemplo una directora 0 una jefa de sector, que sostienen ideas desde su
posicién particular en la institucion, por ello también se incluy6 en la muestra a este tipo de
personal; el interés no es lograr la generalizacion de los resultados sino la comprension
subjetiva de los actores en contextos locales.

El nimero de profesoras se limitd a catorce sujetos de acuerdo a la posibilidad del manejo
de informacion cualitativa desde los relatos de vida. Esto se establecio en congruencia con
las posibilidades del anélisis de los procesos de constitucion de la representacion visto
como un proceso en donde se incluyen las experiencias escolares y profesionales de cada
profesora.
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La idea central fue identificar a través de sus discursos presentes en los relatos, la
comunicacion con los otros, lo que les permitid a su vez procesar un conjunto de
informaciones que les servian para relacionarse con los otros, visto esto como un proceso
en el que se fue conformando la representacion.

Se trata de un grupo heterogéneo conformado por maestras de preescolar siete trabajan en
escuelas particulares, tres de publicas; dos educadoras comunitarias, que han gestionado sus
propios centros como parte de las necesidades de la comunidad; otras dos pertenecen a los
CENDI del GD.F,, todas estan a cargo de la educacion en torno al desarrollo de los nifios y
nifas de tres hasta seis afios de edad. (\er Anexo 1)

5.2 El proceso metodoldgico: las representaciones sociales de la profesion de
educadoras a través de sus relatos de vida

Se investigo desde la perspectiva procesual de las representaciones (Banchs,2000) cuales
fueron los procesos mediante los cuales los sujetos se apropiaron de determinadas ideas,
representaciones del ser profesora, y como esas ideas les dieron cierta identidad en su
profesion de ensefiar.

Se considera como punto de partida que las profesoras como tales, mantienen ideas a priori
de cémo debe ser un profesor(a), esto lo han construido a lo largo de una trayectoria
escolar, laboral y familiar, aqui se indagaron esas influencias a través de relatos de vida y
entrevistas de tipo narrativo.

Se revisaron trabajos de tesis de la UPN y de la UNAM acerca de la profesion de
educadora, se analizaron aquellas relacionadas con las representaciones sociales de
profesores normalistas sefialadas en el capitulo cuatro; de manera paralela se extrajeron
articulos e investigaciones relacionados con el nivel preescolar en sus diferentes
modalidades, algunos de los investigadores que han aportado ideas acerca de la profesion
en este nivel se sefialan en el capitulo dos; asimismo fue importante la informacion
proporcionada por directoras de Jardines y de las mismas profesoras de los diferentes
contextos que tienen ya una experiencia histdrica dentro del nivel.

Se atendid principalmente la informacion centrada en lo referido a la institucion, la
profesidn y profesionalizacion de las profesoras, expresada a través de sus relatos de vida.
Fue dificil no salirse de este marco pues existen vinculos importantes como lo es la
formacion, el curriculum, lo cual tuve que separar, respetando la delimitacion tedrico-
metodologica: las representaciones sobre la profesion y los cambios generados en la vision
de las profesoras con la profesionalizacion docente.

En este analisis se aborda la explicacion de la relacion que existe entre la constitucion de

las representaciones sociales de las profesoras y la importancia que reviste considerar la
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educacion** y valores que recibieron de su familia y de la escuela como instancias
formadoras junto a otros espacios de informacién y construccion sociocultural, como el
trabajo, los compafieros, amigos, la recreacion y esparcimiento influyen poderosamente en
sus ideas en torno a la realidad social. Se considerd la influencia de las interacciones
sociales que sostienen con los otros en la cotidianeidad, al interior de un conjunto de
ambientes sociales y culturales como elementos constitutivos del tejido social que
envuelve el proceso de construccion de sus representaciones sociales.

En estos entornos es donde el sujeto adquiere las primeras informaciones que son
fundamento de su orientacion profesional y de la representacion elaborada acerca de la
profesion, a su vez forman parte de una construccion socio cultural de la realidad; en
conjunto son procesos que se relacionan directamente con la constitucion de sus
representaciones.

En esas instancias se apropiaron de ciertos saberes, ideas o creencias que fueron decisivas
en la toma de decisiones para su futuro profesional; de forma que, para identificar la
representacion, se analizo la relacion que existe entre el conocimiento de sentido comun
acerca de la profesion, construido en todo su proceso biografico y su relacién con la
constitucién de la identidad profesional de ese sujeto, ya que sus representaciones se
elaboran desde un posicionamiento como persona en una sociedad, con una identidad, que
cumple, rechaza, negocia, reconstruye y da significado a las funciones que como
profesional le exige la institucion escolar bajo ciertas normas.

Basicamente esto implicé analizar los complejos simbdlicos estructurados desde sus
vivencias en el entorno escolar, sus actitudes e informacion asimilada en la interrelacion
con los profesores(as) de niveles basicos, como elementos que influyeron en los modelos a
seguir de escuela y de profesores, reflejados de la propia cultura escolar y familiar;
posteriormente se identificaron, los intereses vocacionales y profesionales posteriores a la
etapa de formacién basica, ahi se encontraron una serie de influencias diversas, atravesadas
por coyunturas y decisiones criticas de su vida, las cuales las orientaron, desde diversas
actitudes por el camino de la docencia, esto fue basico para ubicar su relacion con la

% Educar tiene una pluralidad de sentidos, mismos que tienen que ver con la vida, con el pensamiento, con la
cultura, con el quehacer y, finalmente, con el ser. Educar y ser son dos términos inherentes. Podriamos decir
gue se educa para ser y se es de acuerdo a la educacién adquirida. educacion como proceso integral que tiene
por objetivo formar al hombre como hombre... educacion para ser, de acuerdo a como sea nuestro ser, asi sera
nuestro vivir. Viviremos de acuerdo a como somos. Educar, ser y vivir son, asi, términos inseparables. Se
educa para ser y se vive de acuerdo a como se es. Nuestro modo de ser no esta desligado de nuestro modo de
vivir. Por eso, vivimos como somos y somos tal y como nos hemos educado (formado) .La educacion es
educarse. Ya no se trata de educar al otro, sino de educarnos a mismos. El principio es: “educdndome,
educo”. Es decir, se trata de una coeducacion reciproca: cuando el otro se educa, también me educa y
viceversa. Para Gadamer, el fildsofo del didlogo, de la conversacion, son éstos los verdaderos “medios” de
relacion y encuentro con el otro. Esquivel ( 2009, 170).
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representacion.

Se analizo el vinculo existente entre las representaciones como anticipaciones de sentido y
guias que permiten a las profesoras integrarse a un ambito social determinado e
identificarse con una identidad profesional a través de distintos procesos culturales, como
lo sefial6 Giménez (1997), las representaciones van configurando cambios de identidad, en
una construccién y reconstruccion permanente de la representacion; la identidad, a su vez,
presenta un lado en el cual se define la propia persona; es en esa mutua interrelacién donde
se desarrolla tanto la constitucion de las representaciones sociales como la conformacion
de la identidad, ambas pensadas en constante transformacion; estos aspectos se consideran
imprescindibles para la comprension de las representaciones de la profesion docente; se
parte de la idea de que existe una mutua interrelacion entre la conformacion de la
representacion y la estructuracion de la identidad, cuya base d la primera es la informacion
y la actitud, considerando el reconocimiento que los otros hacen de la propia identidad en
los contextos de interaccion de su vida cotidiana.

Al respecto Abric (citado por Perales Quenza y Vizcaino Gutiérrez, 2007,356) sugeria
inicialmente que las actitudes pueden actuar como elementos nucleares de la
representacion, proporcionando la dimension normativa/evaluativa a partir de la cual se
ponderan las informaciones. De acuerdo con Eagly y Chaiken (citado por Perales y
Vizcaino, 2007) en la teoria de las representaciones sociales generalmente se acepta que las
actitudes son instancias evaluativas; son estados personales que sugieren la predisposicion
para actuar de una manera determinada.

Con base en la idea de que estas representaciones se transforman, se describio quiénes son
estas profesoras y las influencias de sus representaciones sobre su identidad profesional a
lo largo de sus experiencias profesionales; se descubrié como fueron cambiando sus ideas
de acuerdo a sus diferentes contextos de trabajo.

Se abordaron los procesos de acercamiento de estas profesionales a la docencia a través de
los relatos de vida; los cuales sirvieron de apoyo para indagar los procesos de construccion
de sus representaciones vinculadas a su identidad profesional de género ya que ha sido
caracterizada como una profesion feminizada; se integraron cuestiones gque influyeron en
sus actitudes como profesoras en torno a la profesion.

El recurso del relato fue sumamente valioso, ya que a través de este se logrd6 comprender
las formas a través de las cuales las profesoras se apropiaron de cierta informacion,
elemento constitutivo de la representacion, se consideraron los procesos vividos por estas
profesoras en la cotidianeidad escolar y familiar; no sélo como capital cultural heredado de
la familia, sino como una construccion subjetiva, intersubjetiva y transubjetiva Jodelet
(2007) ligada a las actitudes que estas profesoras expresaron para comprender, relacionarse,
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interactuar y comunicarse como profesionales con los otros, en diferentes entornos
escolares cotidianos.

Los relatos acerca de las primeras experiencias como docentes dieron muchos elementos
para comprender cbmo se fueron estructurando ideas en constante movimiento, a partir de
ciertas necesidades para sobrevivir en el medio, contrastadas éstas con su realidad, de esta
manera se integraron nuevas informaciones que a su vez las llevaron a nuevas
representaciones: de forma que un cambio en su vida trascendente, un curso, la misma
licenciatura, la relacidbn con otros personajes de la educacion, o las exigencias
institucionales, vividas, influyeron en la apropiacion de nuevas ideas 0 conocimientos de
sentido comun. Con ello se podian observar cambios en el nivel de informacion y
apreciacion de la realidad.

Por lo anterior, fue crucial el analisis de la formacién de sus representaciones como
procesos, por esta razon se parte de la idea que la interpretacion se desarrolla en el sentido
de la ilusién del que relata en términos de creacién linglistica, es decir, a partir de una
interpretacion de primer orden: el relato de profesoras. En un segundo momento se elabora
por parte del intérprete una lucha que genera un nuevo discurso, de segundo orden, que
considera las posibilidades o intencionalidades del que enuncia, su voluntad y su poder de
ser otro a través del discurso.

El sentido se crea por la comunicacion entre sujetos, en la que se enlazan historias
personales y sociales de cada participante. El sentido podria ser desde ese otro discurso que
se crea en la escucha del relato, no se trata de revelar la verdad oculta sino de construir
nuevas realidades. Con el relato se provoca la dialogicidad; no se trata de verdades, de si
estos relatos son validos, sino de provocar ese sentido a partir del significado que el
interpretado da a sus acciones, Yya que a partir de este se pueden encontrar sus
representaciones sobre su profesion considerando el dialogo que se provoca con el
intérprete acerca de la realidad estudiada.

Este trabajo, es congruente con los planteamientos de Bolivar (2002, 40) quien sostiene
que “Al narrar una historia propia, un relato, se va haciendo una interpretacion de si mismo,
en la identificacion con personas, pautas y valores. Esa identidad puede presentarse como
substancial (resistente al cambio y persistente) o situacional (mas mutable y adaptable a
situaciones y momentos)

De acuerdo con Bruner (2002) la forma de relato es una ventana a la realidad que tiene la
capacidad de modelar la experiencia, es decir, no se puede atribuir solamente a un error del
esfuerzo humano por dar sentido al mundo. Es un medio que poseen los actores para
mostrar las distintas aserciones culturales de su realidad, las cuales mantienen diferentes
formas de expresion, entre las que se encuentran los esquemas figurativos (proverbios,
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metaforas y analogias) y proposicionales (aserciones facticas) segun Rodriguez (2001)

Para Bruner (2002,22.) lo interesante es precisamente esa construccion elaborada por los
sujetos desde sus distintas vivencias cotidianas, ya que muestran profundamente esa
realidad pensada por ellas mismas, estas ideas conforman sus representaciones. Este autor
las considera como un proceso de construccion de la realidad, sostiene que es tan rapido
que no nos percatamos de €él. Adelante afirma “Lo que intentamos corroborar no es
simplemente quiénes y qué somos, sino quienes y qué podriamos haber sido, dados los
lazos que la memoria y la cultura nos imponen.” (Bruner, 2002, 24,31).

A través de estos relatos se pudo constatar el supuesto inicial en relacion a las tensiones que
viven estos sujetos al definir sus orientaciones de vida profesional y familiar; cada
momento vivido es un dilema, en cada situacién se juega una tradicion cultural y social, en
la mayoria de situaciones se piensa seriamente en la transgresion a las normas, son
proyectos que se piensan, se desean y se realizan.

Para Bruner (2002) la narrativa en todas sus formas es una dialéctica entre lo que se
esperaba y lo que sucedid. En un relato hace falta que suceda algo imprevisto, de otro modo
no hay historia. La narrativa popular estd organizada entre normas que sustentan la
expectativa y transgresiones a las normas.

Se siguid la idea de que: “un relato requiere reparto de personajes, con mentes propias,
expectativas del mundo, empieza con una infraccion del orden previsible de cosas, algo ha
de estar alterado, la accion del relato describe los intentos de superar o llegar a una
conciliacion con la infraccion imprevista y sus consecuencias.” (Bruner, 2002,34).

Aqui se ubican todas las situaciones vividas que atravesaron para llegar a ser profesoras. En
estas historias encontramos que éstas: “...brindan modelos de mundo, es una de las
intuiciones que conocemos en nuestro fuero intimo como los actos linguisticos, una historia
es una locucién, tiene un objetivo, lo que el hablante pretendia al contarla al oyente en una
circunstancia.” (Bruner, 2002,44);

Las historias operan en dos mundos: 1) un paisaje de accién en el mundo , los escenarios en
los que se viven esas realidades educativas y 2) un paisaje de conciencia, practica de la
reflexion donde se representan los pensamientos, sentimientos, secretos de los
protagonistas. En este caso relacionados con sus ideas acerca de la profesion y todo el
contexto que la rodea. “No son so6lo productos del lenguaje, narrarlos se torna fundamental
para las interacciones sociales” (Bruner, 2002,53); en gran medida las representaciones se
construyen desde la informacion que se obtiene en la interaccion con los otros.

Se consideraron también algunos de los elementos planteados por este autor que sirven de
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apoyo para el analisis de las representaciones: en los relatos se plantea: quién lo hizo, a qué
otro, con qué objetivo, con qué resultado, en qué situacion, en qué sucesion temporal, con
qué resultado. Esto tiene relacion con el sentido de las ideas que se interiorizan, a partir de
lo dicho por otras personas cuyo contenido es interiorizado posteriormente por los sujetos.
En esta suerte de andlisis diacronico que orienta el curso de la profesion, se van
encontrando los sentidos y significados de la misma.

Los siguientes aspectos sirven de apoyo para considerar que es la narracion en forma de
relato el medio ideal para indagar acerca de las representaciones sociales construidas como
procesos.

Una narracién creadora del yo es una especie de acto de balance; debe crear una conviccion
de autonomia, persuadirnos de que tenemos una voluntad propia, una cierta libertad de
eleccion, un cierto grado de posibilidades. Debe ponernos en relacion con familia, amigos,
instituciones, el pasado, grupos de referencia. Al entrar en relacion con la alteridad, queda
implicito un compromiso con los demas, que limita nuestra autonomia. El relato de si
mismos se produce tanto de fuera hacia adentro, como de adentro hacia afuera. El talento
narrativo es distintivo del género humano. Creamos y recreamos la identidad (para este
objeto interesa la que se refiere al &mbito profesional), mediante la narrativa; el yo es
producto de nuestros relatos y no una esencia por descubrir.

Se recuper0 el relato, considerando el momento decisivo que llevé a estas profesoras a
tomar decisiones trascendentales con respecto a su funcién de ensefiar, el momento crucial
que orientd sus actitudes, caminos, posiciones adoptadas en su realidad. Lo cual en
conjunto constituyen desde sus representaciones procesos decisivos en cuanto a las
orientaciones ideoldgicas a seguir las cuales guiaron sus acciones. Para precisar ain mas el
contenido de los relatos, se identificaron personajes y temas clave, repeticiones y
reiteraciones en sus discursos, que dan cuenta de las interacciones sociales que establecio el
sujeto a lo largo de su profesion, a través de las cuales integraba nuevas informaciones que
le permitieron acercarse a la docencia.

Para una comprensién mas clara de los diferentes sentidos que el sujeto otorgd a sus
representaciones; asi como identificar el lugar desde el cual los sujetos construyeron y
enunciaron los conocimientos de sentido comudn, se identificaron en sus relatos
representaciones que orientaron su identidad profesional de acuerdo a diferentes niveles de
descripcion, para Dubar, estos son: categoria de genero, identificacion atribuida: soy
profesora, madre, profesional, hija, compariera, las posiciones desde donde estructuran su
discurso y desde el cual se apropian de distintas informaciones, saberes, base de su vision
de la profesion.

La idea de apoyar la investigacion de las representaciones sociales con el recurso de los
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relatos de los sujetos que se estudian, surge por la consideracion de que siempre hay en
ella algo de interés al investigador, en esos relatos se encuentran importantes aspectos con
respecto a los procesos que construyeron las personas de la investigacion para llegar a una
idea y a una representacion social.

En lo que corresponde por ejemplo, a las informaciones que procesaron los sujetos para
Ilegar a una representacion social se sondearon los caminos, los lugares, las personas, los
momentos, las emociones, los sentimientos entre otros aspectos particulares y cotidianos
que intervinieron en esa construccion; lo mas importante es entonces que el sujeto hable
por si mismo para llegar al fondo de los procesos subjetivos que intervienen en sus ideas,
creencias, situaciones , momentos de sumo interés para comprender como fue estructurando
una idea cientifica anclada a su realidad y méas aun, revivirla desde la voz de los propios
involucrados.

El relato de vida se define como “resultado de una forma peculiar de entrevista, la
entrevista narrativa, en la que un investigador que puede ser un estudiante, pide a una
persona llamada sujeto que le cuente toda o una parte de su experiencia vivida” ( Bertaux,
1989,9) .

El relato de vida proporciona una dimensién diacronica de un suceso que permite captar la
I6gica de la accién en su desarrollo biografico, asi como la configuracion de relaciones
sociales en su desarrollo histérico; la caracteristica peculiar que lo distingue de otras formas
no narrativas de entrevista es esa estructura de recorrido vivencial que se cuenta.

El relato de vida se desarrolla en forma oral y escrita dejando margen a la espontaneidad, el
sujeto es invitado por el investigador a considerar sus experiencias pasadas a través de un
filtro que orienta y centra previamente la entrevista, se explica el sentido de la
investigacion, se establece un contrato de entrevista.

En este caso existié un acuerdo claro y explicito de el para qué de sus escritos y existe
anuencia para aportar los datos solicitados como fuente de investigacion.

Para Bertaux (1989) en los relatos se interponen varias cuestiones por parte del sujeto
entrevistado como percepcion, memoria, capacidad de reflexion, dotes narrativas, la misma
situacion de la entrevista, por lo que se debe considerar que estos relatos son
reconstrucciones subjetivas, cuyo interes se centra precisamente en el discurso expuesto.

La entrevista narrativa :“se orienta hacia la reconstruccion de una serie de acontecimientos,
de situaciones, de interacciones y de actos, contiene necesariamente un buen numero de
informaciones generalmente exactas basadas en hechos” (Bertaux,1989, 9,31). Cualquier
relato de vida contiene indicios sobre las relaciones y procesos sociales que se trata de
identificar y comprender. Lo que intentamos corroborar no es simplemente quiénes y qué
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somos, sino quienes y qué podriamos haber sido, dados los lazos que la memoria y la
cultura nos imponen.

Para identificar en los relatos las representaciones como procesos construidos, un apoyo
complementario fue el andlisis de los elementos de la estratificacion del lenguaje desde el
plurilingiiismo; desde esta perspectiva el lenguaje “no es un sistema abstracto de formas
normativas sino una opinidén plurilingtie concreta acerca del mundo, este autor plantea que
ésta se piensa desde los géneros y la estatificacion profesional como: el lenguaje del
abogado, del médico, del comerciante, del activista politico, del maestro de escuela, no sélo
se diferencian por su vocabulario implican determinadas formas de orientacion intencional,
de interpretacion y valoracion concretas.” (Bajtin, 1989,110)

Asimismo, este autor sostiene, desde una orientacion dialogistica que en cada momento
historico de la vida verbal ideoldgica, cada generacion, del estrato social que sea, tiene su
propio lenguaje, cada edad tiene en lo esencial, su lenguaje, su vocabulario, su sistema
especifico de acentuacion, varian en funcidn del estrato social, de la clase de ensefianza: por
ejemplo, los estudiantes del liceo, el de los colegios publicos, como limite se encuentra el
argot familiar. Existen también los lenguajes de las diferentes épocas y periodos de la vida
social-ideoldgica, incluso de los dias, el dia social y politico de hoy y ayer no tienen el
mismo lenguaje. El lenguaje es diverso en cada momento de su existencia histdrica.

Es crucial analizar la formacion de las representaciones como procesos, por esta razon fue
de utilidad recuperar los relatos de vida de las profesoras de este estudio, desde el enfoque
de Bruner (2002); Bertaux (1989) y Rodriguez (2001), a fin de comprender esos procesos
que las llevaron a estructurar las representaciones sociales acerca de su profesion, cuestion
ligada a su educacién y a su identidad profesional como una crisis de la profesion Dubar
(1993)

“Los relatos de vida son instrumentos cognoscitivos en un doble plano: el de los actores, en
el que las narraciones son empleadas para entender el mundo, definir las situaciones,
planear y evaluar la accion y construir identidades; y el de los investigadores, que emplean
dichas narraciones para comprender y explicar la accion social.” (Rodriguez, 2001,83)

5.2.1 Proceso analitico

En esta investigacion se siguio un andlisis diacronico, se busco la articulacion de ideas en
diferentes tiempos biogréficos a fin de identificar la constitucion de las representaciones
COmo proceso; se presenta una vision sincronica, desde las vivencias escolares vy
profesionales de cada profesora, sus ideas actuales sobre la profesién en un mismo tiempo
histérico pero vistas en diferentes contextos, con el comin denominador de ser una
profesién compartida en diferentes modalidades de trabajo, en la que se las interpela
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permanentemente por parte del sistema educativo.

El andlisis constituye una experiencia reflexiva de la conciencia consigo mismas, se trata
también de objetivar empiricamente hechos de la base social que no se han expresado. El
interés cognoscitivo es el punto de vista de la autoexperiencia biografica de la persona
(Elizondo, 1999,31)

Por medio del analisis descriptivo se puede presentar todo el abanico de contenidos o
significados implicados en una representacion .Asimismo, este analisis permite identificar
los principales componentes representacionales (las categorias principales) y organizar sus
contenidos jerarquicamente. (Araya, 2002)

Como parte del analisis de las representaciones practicas se recuperé la metodologia
realizada por Rodriguez, quien desarrolla el analisis estructural del discurso, desde los
esquemas culturales asimilados por los sujetos en sus experiencias cotidianas. El andlisis de
los relatos como discursos constituidos desde determinadas tradiciones y modelos
culturales segun Quinn y Holland (Rodriguez, 2001) fundamentan la interpretacion desde lo
que estos autores llaman esquemas figurativos y proposicionales anclados en las vivencias
y experiencias de las profesoras. Estos esquemas figurativos se reflejan a través de
metéforas’®, analogias y proverbios, lo que para Rodriguez (2001) constituyen
representaciones préacticas.

Para Rodriguez (2001) los proverbios son formas plagadas de comprension cotidiana son
recursos para planear la accidén, comprender las situaciones sociales y proporcionar marcos
valorativos, no solo temas, de que los actores tengan conciencia. Otro aspecto que
considera esta autora y que aqui se recupera son las aserciones facticas, estan constituidas
por los significados que asumen los actores sin conocer una autoridad social que los obligue
a ello. Son creencias, valores y normas que se aceptan tacita y facticamente como
verdaderas, se asumen como naturales, al margen de sociedades, instituciones, grupos o
individuos. Se enuncian como si fueran hechos determinantes sin atribuirles referencias
sociales. Indican un alto grado de legitimidad y falta de problematicidad de esa
construccién cultural. Constituyen ademas el modo discursivo axiolégico enunciado por
Gutiérrez (2007)

Por otra parte Rodriguez (2001) considera las representaciones que llama reflexivas, éstas
contienen significados que han sido problematizados y que han dejado de ser asumidos
como naturales, se caracterizan por una conciencia practica; identifica las citas que los

> Rodriguez enfatiza la diferencia entre dos tipos de metaforas: las literarias y las de uso cotidiano, éstas

Gltimas basicas para el entendimiento y comunicacion sobre un objeto social determinado. Se utilizan de
manera tacita en la comunicacién cotidiana, para este trabajo se analiza la construccion de las
representaciones sociales sobre las dltimas.
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actores enuncian sobre sus fuentes de discurso que respaldan sus creencias y sus acciones.
Ello refleja sus vinculos o desvinculaciones con determinadas instancias sociales.

Cuando los actores identifican la autoridad que funda y exige determinadas creencias han
perdido la naturalidad y legitimidad con la que se percibian de inicio.

Lo anterior se manifiesta a partir de recursos cognitivos y afectivos, discursos que
Rodriguez, (2001,91) identifica en forma particular como: la pregunta, la critica, la
particularizacion, la negacion y la risa; estas formas de discurso constituyen reacciones
reflexivas ante constructos culturales que han perdido eficacia simbdlica.

La pregunta de acuerdo con Canales (citado por Rodriguez, 2001) es un modo de
cuestionamiento de definiciones culturales dominantes; se pone en duda las certezas que
acompafan la actuacion social; la risa es un modo de subvertir reflexivamente un orden
cognitivo de caracter préactico; la critica es una forma de salir de la aproblematicidad de la
vida cotidiana se mantiene una posicion de rechazo ante normas creencias y valores. La
particularizacion es la forma como los actores reclaman legitimidad de su experiencia
como excepcion o desviacion respecto de construcciones culturales dominantes. La
negacion es una forma primaria de critica. ( Ver esquemas metodologicos 1y 2).

Si entendemos la interpretacion hermenéutica como una accion comunicativa ello implica
hacer explicito el significado dado a la realidad y plantear la necesidad de comprenderlo
como un proceso de comunicacion; para lograrlo se requiere de un trabajo empirico-
histérico que posibilite leer el discurso considerando el contexto historico-social del
interpretado y del intérprete.

Los relatos de vida se utilizan como un recurso trascendente en la investigacion
cualitativa, ya que permiten encontrar vinculos y asociaciones que el sujeto mismo plantea
y que sirven para hacer conexiones necesarias de toda la informacién que va integrando el
sujeto con un particular significado para incorporarlo a su vida y resolver problemas que
ésta le plantea.

Los relatos de vida para Rodriguez (2001, 83) servirian para:

a) Reconfigurar las representaciones sociales (en su doble dimensién de saberes
practicos y discursivos). Se trata por un lado, de descubrir los significados que se
expresan de manera implicita mediante el uso de diversas estructuras discursivas (
metaforas, proverbios y aserciones facticas: valores, creencias y normas), y por
otro, descubrir y analizar los modos simbdlicos de confrontacion que resultan de
practicas reflexivas cotidianas manifiestas en  estructuras discursivas de
cuestionamiento (pregunta, negacion, particularizacion, risa y la critica)

b) Detectar en las representaciones, sus comunidades de referencia: las instituciones y
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grupos de las que forma parte el actor y que le permiten sustentar afirmaciones o
negaciones. Ubicar las apropiaciones que hacen los actores de los sentidos
institucionalizados y de los discursos publicos que circulan socialmente y valorar
cdmo éstos son categorizados, justificados, criticados o transfigurados.

c) Reconocer los vinculos entre las representaciones sociales y las elecciones
practicas en torno a la profesion.

Los cambios en sus representaciones en algunos casos fueron de larga duracion, ya que en
el transcurso de su paso en determinados campos laborales, del cambio de una escuela a
otra, experimentaron en algunas ocasiones cambios contundentes, en otras situaciones la
modificacion de sus apreciaciones se hizo mas drastica en cuanto a la asuncion de las
jerarquias y normas y en las formas de relacionarse en la practica cotidiana, los altibajos de
sus vidas fueron comprensibles, pero no deja de ser sorprendente como su situacion social
de inseguridad, marcada por el desempleo las llevo a realizar tales cambios.

Se consideraron el conjunto de fendmenos sociales y politicos reflejados al interior de la
SEP con respecto a la educacion preescolar, se fueron visualizando y articulando como un
tejido social que dio pauta para la creacion de un enfoque de la profesion centrada en
atributos individuales, los cuales en algunos casos fueron internalizados por las profesoras.

Los cuatro autores que apoyaron el analisis de las representaciones aungue no son todos
tedricos del enfoque de las representaciones, se integraron debido al apoyo en el analisis de
las formas simbdlicas que interesa develar: Rodriguez(2001); Bajtin (1989); Bruner (2002)
y Dubar (1993) pertenecen a enfoques diversos del pensamiento social: la primera, autora
moderna especializada en el enfoque de las representaciones sociales, se centra en el
analisis de éstas desde el analisis discursivo, develando modelos culturales presentes en
diferentes grupos sociales; en su investigacion sobre las representaciones del matrimonio en
jévenes contempla dos tipos de representaciones las practicas y las reflexivas; el segundo
pertenece a la corriente del andlisis discursivo estructural concebido como pluralidad
linguistica y dialdgica, enfatiza la diferencia de estructuras linglisticas en distintos tipos de
lenguaje social de acuerdo a los grupos sociales de nuestra sociedad.

Por su parte Bruner (2002) desde la psicologia cognitiva cultural resalta la importancia del
relato como narrativa para el analisis del si y de los otros en contextos sociales diversos,
Dubar (2000) sociélogo especialista en el analisis de las profesiones enfatiza los aspectos
que influyen en las crisis de las identidades socioprofesionales; con la aportacion de cada
uno se fue buscando una fuerza para el analisis de lo social y cultural en las
representaciones, este intento de complementariedad refleja que es posible desde la
pluralidad metodologica integrar diversas fuentes que se orientan a un mismo fin por
caminos semejantes y diferentes a la vez. Esta posibilidad lejos de fragmentar un anélisis
metodologico le da mas fuerza, ya que se reafirma por diferentes caminos como la idea
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social a la que se adhieren los sujetos es imperante en un momento dado, aunque ésta puede
cambiar de manera coyuntural o circunstancial.

Considerando los principios anteriores, para la comprension del lenguaje punto de partida
para sondear las representaciones, a fin de entablar un dialogo con los discursos de las
profesoras, a manera de interpretacion en segundo nivel, interpretacion de la interpretacion
de su profesion a lo largo de sus relatos de vida, se procedié conforme a las siguientes:

5.2. 2 Etapas de investigacion:
-ldentificacion del problema

En una primera etapa se visualizdé el problema como una necesidad sentida de mi
experiencia como maestra de algunas de las profesoras de preescolar. Los caminos para
centrar el objeto fueron un tanto confusos, primero s6lo enfocaba la atencién en lo que
entendia como profesion; en la medida que fui indagando y exponiendo el problema y
corrigiendo la construccion elaborada me di cuenta que alrededor de la profesion se
encontraba ligada la cuestion del sentido que las profesoras daban a su ejercicio
profesional, producto de su formacion inicial y permanente actualizacion como profesoras.
Asimismo se fueron identificando aspectos laborales que definian el desarrollo de su
profesion en un contexto marcado por distintos ordenamientos de la politica educativa
como lo es la profesionalizacion docente. Las profesoras mantienen muchas ideas de
sentido en su practica profesional, ésta ha sido orientada mas por ese camino, asi que un
enfoque que ayudaba a este analisis fue el de representaciones sociales. Se considerd que
una fuente importante de saberes e informacion deviene de sus contextos familiares y
escolares, por ello se les ubicé como aspecto importante a analizar.

- Busqueda de fuentes teoricas

Enseguida se elaboro el sondeo bibliografico para la construccién de la fundamentacion del
objeto de estudio; asimismo se indagaron los estudios previos acerca de las
representaciones sociales sobre la profesion en nuestro pais. En esta etapa se buscaron los
referentes metodol6gicos idoneos para este objeto de estudio, encontrando como
antecedente, estudios que atienden una gama importante de instrumentos y recursos para
sondear los procesos de constitucion de las representaciones sociales, en especifico se
recuperd la experiencia desarrollada por Rodriguez (2001,2007) con los relatos de vida
desde el analisis discursivo.

-Antecedentes histdricos de la profesion

Posteriormente se procedio a la busqueda de los antecedentes de la conformacion
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sociohistorica de la profesion; al respecto se encontraron valiosas aportaciones de este
aspecto vislumbrado como profesion de mujeres; se atendié su desarrollo sociopolitico. Se
integré un capitulo acerca del contexto social en el que se desarrolla la profesion en
diferentes modalidades. Se identificaron los procesos de institucionalizacion de la
profesion; mediada por las instituciones que interpelan a los sujetos para la interiorizacion
de ciertos ordenamientos institucionales por parte de las profesoras, algunas de ellas se los
apropian como necesidad sentida desde su historia personal.

- Seleccidn de sujetos de estudio

Posteriormente se procedid a la seleccion de una muestra no probabilistica e intencional de
sujetos considerando una red existente de relaciones entre las profesoras. Se siguieron
distintos criterios: profesoras de escuelas privadas; de escuelas publicas; profesoras que
impulsaron jardines de nifios comunitarios y educadoras de jardines de nifios del Gobierno
del Distrito Federal.

-Seleccidn y construccion de instrumentos y recoleccién de los datos.

Dado que interesaba rescatar las representaciones como procesos, se consideraron los
relatos de vida un medio idoneo para indagar su constitucion; en la medida que es un
instrumento que recupera la subjetividad de los involucrados en escenarios de la realidad
cotidiana. Se solicitd a 14 profesoras de educacion preescolar que trabajan en distintas
modalidades (descritas en capitulo 3) un breve relato de vida profesional con el fin de
descubrir los significados y sentidos otorgados a la profesion a partir de la informacion, la
actitud hacia la profesion desde sus experiencias escolares y profesionales.

a) Construccion del guion de entrevista
Considerando los tres aspectos constitutivos de las representaciones. Informacion, actitud y
campo se procedio a estructurar una entrevista de tipo narrativo, tomando en cuenta como
base sus pequefios relatos elaborados previamente. A fin de orientar la blusqueda que era de
interés en esta investigacion se integraron aspectos diversos de la profesion no expuestos
en sus primeros relatos. (\Ver Anexo 6)

Se aplicé la entrevista a las profesoras a fin de profundizar en aspectos relevantes de su
profesion por ejemplo, como llegaron a ser docentes, ampliando asi sus relatos de vida
iniciales con los ejes de interés de esta investigacion considerando las influencias de
familiares, de amigos o bien momentos criticos de su vida que las guiaron por el camino de
la docencia. En la entrevista tipo narrativa la que la forma de preguntar se basa en la
palabra “cuéntame”, “platicame”, “qué me puedes decir de”, de esta manera se amplia el
sentido de la informacion que el investigador desea saber.
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La guia de entrevista se elaboré a partir de la delimitacion de aspectos sobresalientes
relacionados con la configuracion de la profesidn, vinculados a las categorias centrales de
constitucién de las representaciones: informacion, actitud y campo.

Al respecto es preciso acotar que este proceso metodologico de investigacion estuvo pleno
de avances y retrocesos, ya que realicé varios contactos con las profesoras e incluso inicié
varias entrevistas, sin embargo, algunas de ellas fueron omitidas en una primera etapa, ya
que una de las profesoras se sintié en contraposicion a la técnica de entrevista narrativa, tal
vez pude haber cometido algun error que llevo a esta profesora a desistir de continuar esa
entrevista; yo misma preferi no insistir pues no queria presionarla demasiado y renuncié a
esta informante; hubo otros casos en los que durante las entrevistas, detecté situaciones en
las que se tendia a traspasar la posicion de investigador y sujeto investigado por cuestiones
relacionadas con mi relacion como docente de algunas de estas profesoras, en el caso de
una de las estudiantes en las que observé esta situacion preferi no continuar con su
entrevista, aunque recopilé muchos datos de su vida profesional. En otros casos de las
entrevistas iniciadas hubo renuncias en su actividad como profesoras, asi que también se
tuvieron que desechar; las entrevistas que quedaron fueron las que salvaron todos estos
percances.

- Analisis de relatos.

Se identificaron en los discursos las proposiciones y aserciones facticas ya explicadas en
este capitulo y que fueron clave en relacion a los aspectos que influyeron en diferentes
momentos de su vida para la construccion de sus representaciones en torno a la profesion
docente, estos momentos se ubicaron desde los relatos de vida, considerando los tres
aspectos  constitutivos de las representaciones: informacién, actitud y campo de la
representacion que constituyen finalmente sus concepciones de mundo.

Este proceso implicd la elaboracion de cuadros sintéticos de identificacion de cada
estructura linglistica en cada uno de los relatos de las profesoras, una vez identificado este
tipo de discurso, mediante un proceso intuitivo, de inferencias, contrastacion y reflexion
de los discursos se construyeron las primeras interpretaciones de las representaciones

En el momento de la seleccion de las estructuras discursivas sefialadas arriba, hubo
aspectos en los que el sujeto se explayo, son ideas reiterativas, aunque es necesario
considerar que de antemano el investigador elige el area del relato que considera refleja
esas formas 0 modelos culturales.

De forma complementaria y de acuerdo a los planteamientos para el analisis de discursos en
forma de estratificacion del lenguaje de Bajtin (1989), se recuperd la propuesta de la
estratificacion de los discursos de acuerdo a: la pertenencia social, posicion en la estructura
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social, la profesion, las emociones y sentimientos y la subjetividad enunciada a traves del
discurso, asi se busca en el discurso:

Matices seménticos, tonos valorativos, alabanzas.

Identidad social

Concepciones del mundo

La estilistica del discurso, tonos, entonaciones (Bajtin, 1989, 94,95)

Un apoyo, que sirvié para contrastar informacion de sus relatos, fueron algunas ideas que
se recuperaron de sus reflexiones, diarios de clase y ensayos de los cursos de EI maestro y
su practica docente y Analisis de la practica docente.

Una vez que se clasificd la informacion de los relatos por aspectos discursivos, los cuales
son referentes de sentido comun, esto constituyé una base para articularlos con un
referente tedrico de forma que permitiera llegar a los sentidos y significados construidos
por los sujetos acerca de su profesion, con base en ese contenido reiterativo, se armaron las
primeras categorias de andlisis; asi al relacionar el referente empirico del relato, se
identificaron ideas reiterativas, éstas se articularon con un referente tedrico pertinente que
permitiera un abstraccion de la idea de conjunto.

-ldentificacion de categorias de analisis:

A partir de los relatos de las profesoras se identificaron temas y fundamentos de las ideas
expuestas, con base en estos planteamientos se identificaron y redactaron las siguientes
categorias.

Categorias de analisis

Las categorias identificadas a partir de sus relatos se fueron prefigurando desde dos
vertientes: los ordenamientos institucionales y las influencias familiares y escolares como
ideas de sentido comun, en algunos casos siguiendo una secuencia légica de lo escolar y
familiar en continuacion directa con lo institucional; finalmente son construidas de manera
simbolica; de ahi los sujetos construyeron nuevas ideas algunas con rupturas en relacion a
las interpelaciones sociales que les indicaban ciertas actitudes a seguir, finalmente cada una
de las representaciones de las profesoras se cruzan y se diferencian en el tiempo, de forma
que en un momento son compartidas y en otro siguen caminos disimbolos, se vuelven
polémicas. La posicion del sujeto toma conciencia y define el sentido de sus acciones.

Representaciones desde los ordenamientos institucionales,

Esta categoria encontrada en los relatos vinculados a sus representaciones sociales
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constituye la relacién entre el marco institucional como espacio de interaccion social de
donde obtienen ciertas informaciones basicas en torno a la profesion y la elaboracion de sus
representaciones influenciadas por dicha instancia de la que forman parte y en la cual han
interiorizado una gran cantidad de creencias y mitos de la realidad social; de esta manera
hay diferentes sentidos orientados de acuerdo al lugar donde laboran: publicas, privadas,
comunitarias, dependientes del Gobierno del D.F. De ello se desprenden ciertos sentidos
construidos acerca de la profesion; los significados se derivan de lo que le atribuye la
institucion a la profesion y el proceso de institucionalizacion de la misma. Estos aspectos
se describen en capitulo dos, este aspecto se analizd en diversos relatos y se condensaron
las ideas para la identificacion de sus representaciones.

Representaciones y educacién familiar y escolar

Construida desde los valores interiorizados, criticados, negados, negociados y dialogados
en estos ambitos. Esta categoria se observé como elemento influyente en la conformacion
de las representaciones; especificamente esta presente en las maltiples ideas acerca de los
valores aprendidos por parte de los padres y maestros asociados a identidades de género;
los cuales trasladaron a su entorno profesional como profesoras con los nifios y nifias, en
algunos casos se presentaron como verdaderas confrontaciones sociales del sujeto con su
realidad escolar.

Se captaron ideas acerca de la obtencion de un capital cultural, el cual se interioriza como
informacién (elemento de la representacion) permitiendoles integrarse al mundo social y
personal, interactuar con los otros dentro de una clase social que las ubica en determinados
circulos sociales en los cuales obtienen determinada informacion que les sirve para actuar
en ese mundo.

En cuanto a las actitudes ante la profesién como aspecto que configura la representacion se
encontrd en los relatos: decisiones asumidas en su situacion familiar, con relacion a la
profesion a seguir, sus experiencias escolares, las analogias elaboradas en relaciéon a la
educacion que dieron a sus hijos utilizada como referente de comparacién en sus funciones
de ensefiar a los alumnos.

Por otro lado, se sigui6 un eje de andlisis a lo largo de la identificacion de las
representaciones, la identidad profesional estructurada desde los contextos institucionales y
asociada a eventos vividos por las profesoras y su experiencia profesional. Estad conformada
por representaciones vinculadas a figuras de profesores: modelos profesionales a seguir,
vinculados a creencias y valores sobre la profesion. Este eje se identifico en todos aquellos
relatos en los que existid una o varias figuras de sus profesores de la nifiez y adolescencia
con los que se identificaron como un modelo de profesor basado en el deber ser tanto de
aquellos que les dejaron experiencias positivas como traumas que marcaron su infancia,
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asimismo se condensan referentes traidos de la historia, de lo institucionalizado y asimilado
por ellas como tejido social construido desde sus interpretaciones simbolicas de la
profesion. Finalmente dentro de estas categorias se ubicaron como lineas a partir de las
cuales se asoma una idea de la profesion.

- Interpretacion de relatos.

Se siguieron aspectos que trastocaron a las categorias sefialadas arriba: creencias, mitos,
ideologias, cultura, valores, relaciones subjetivas y emocionales en relacion a la profesion
desarrolladas en su entorno sociocultural, de acuerdo a la informacion que recibian de otras
personas relacionadas con sus circulos de interaccion. Se ubicaron momentos criticos de
sentido en relacién a su cultura e ideologia; lo que pensaron de la profesion de educadora
como ideal; sus pensamientos se vincularon con el mismo espacio escolar en el que tenian a
sus hijos, de ahi se sigui6 un eje de analisis: la profesion vinculada a la necesidad como
madres de atender al hijo o hijos.

Se sigui6 un relato en forma diacrénica, una microhistoria, a fin de comprender los caminos
que las llevaron a la profesion; dichos aspectos se analizaron también desde otro eje
estructurante: los aprendizajes y conocimientos logrados previos a su insercion, durante y
posteriores a su funcion de profesoras.

Un enlace que llevo a la identificacion de las representaciones fueron las interacciones
sociales en las que se desarrollan profesionalmente, las distintas escuelas donde ellas
trabajaron considerados como ambientes de los cuales extraen una gran cantidad de
informacién; es a través de esas interacciones que establecieron comunicacion con sus
pares, directivos, padres, la familia, los amigos, en cursos, a lo largo de toda su experiencia
personal y profesional; en esos espacios es donde se crea y recrean los sentidos y
significados de la profesion.

Una vez identificadas estas categorias se analizaron en cada uno de los relatos, en este
proceso se identificaron elementos cruzados que orientaron la confirmacion de la
representacion, por ejemplo, se observd como los ordenamientos institucionales se
interiorizaron de manera muy diversa en cada profesora, en algunas se evidenciaba su
acuerdo con la institucionalizacion de reglas, al afirmar y reproducir las normas
establecidas, aunque en algin momento, una misma profesora afirmo criticas o negaciones
con respecto a dichos ordenamientos; confirmando lo que sefialé Rodriguez (2007) en
términos de la coexistencia en una misma representacion de representaciones ya sea
hegemonicas o polémicas en diversos grados, esta autora afirma la posibilidad de
identificar la jerarquia de este contenido de acuerdo al tipo de representacion. Se evidencio
de esta forma la correlacién entre creencias y valores aprendidos en los entornos familiares
y escolares, se llegd a develar de donde provenian esas ideas y la forma como las
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profesoras las integraron en sus actitudes ante la profesion, de acuerdo a su posicion al
interior de una institucion, dependiendo de la situacién coyuntural por la que atravesaba
tanto la institucion como su situacion profesional.

Otra forma de llegar a la identificacion de las representaciones fue a través de un proceso
inferencial y de analisis del discurso, por ejemplo, al detectar que en el relato de una
profesora se presentaron de manera reiterativa preguntas, negaciones y criticas, analizadas
gue en conjunto, permitieron identificar un primer sentido de la actitud ante la institucion y
la profesion, se trataba de una forma primitiva, un primer indicio, que evidenciaba la forma
en que algunas de las profesoras miraban a la institucion en un sentido de subversion de lo
establecido que cuestionaba su forma de organizacion, la interpelacion cuestionada acerca
de la profesion, aunque de manera limitada indicaba una tendencia hacia una representacion
polémica mas que hegemonica que toma distancia de representaciones naturalizadas de la
actividad de educadora vista como madre amorosa, aungue los valores aprendidos
intervinieron de manera confusa para la toma de decisiones sin embargo, no lograban
transformar del todo su sentido de la profesion. Para visualizar mejor el cruce de estos
elementos del discurso, se elabor6 un esquema en el que se detectan las formas de
interrelacion de cada uno de estos aspectos. (Esquema ly 2)

Finamente, una vez seleccionada la informacién nodal acerca de la profesion, se fue
siguiendo un hilo conductor para captar la posible representacion de la profesién, asociada
a los antecedentes educativos, culturales e ideol6gicos como modelos o esquemas culturales
en los cuales se educaron estas profesoras, €s una construccion que surge de todo un
proceso de intercambios sociales y culturales a partir del ordenamiento de diferentes
momentos, discursos e ideas clave, se llego a identificar la representacion. Las categorias
desarrolladas en el capitulo seis evidencian sus pensamientos como representaciones
sociales, ideas de sentido comuUn acerca de la profesion.

A continuacion expongo el andlisis e interpretacion de los relatos de vida de las profesoras;
a partir de éstos se identificaron los procesos y contenidos de las representaciones sociales;
la exposicidn de cada uno si bien es extensa, refleja de manera particular la forma en la que
se fueron construyendo esas representaciones, dando asi significado a su profesion de
educadora.

163



.\\ /.
./
e

OO0 JwW=-00w NV_ZS004_00n

ESQUEMA No 1 PROCESO METODOLOGICO

164



Ideologia

y valores

Experiencia
profesional

.

(GEEEE

S/

Creencias

EDUCACION Y NORMAS DE FAMILIA'y
ESCUELA

ESQUEMAS
CULTURALES
REPRESENTACIONES R.S. e
SOCIALES Identidad
S - Modelos de
profesores
=
ORDENAMIENTOS
INSTITUCIONALES

Z : la identidad
L Mitos j profesional de
género

ESQUEMA No. 2 CATEGORIAS Y EJES DE ANALISIS.

165



El texto no es un conjunto de signos cerrados, dotados de sentido que se tratara de
encontrar. Es un volumen de huellas en trance de desplazamiento. Roland Barthes

CAPITULO 6 LAS REPRESENTACIONES SOCIALES DE LA PROFESION DE
PROFESORAS DE EDUCACION PREESCOLAR. UNA MIRADA DESDE SUS
AMBITOS DE INTERACCION SOCIAL.

En este capitulo se expone el analisis del proceso de construccion del contenido de las
representaciones de la profesion del grupo de profesoras descrito anteriormente. Dichos
contenidos han sido elaborados a partir de la interaccion social de las profesoras de
preescolar con las diferentes personas con las cuales se comunican en diversos contextos a
través de lenguajes y codigos especificos.

Este proceso comunicativo les ha permitido crear y recrear su realidad en sentidos diversos
los cuales se sustentan con base en aspectos ideoldgicos, politicos, valores, creencias,
sentimientos y emociones que integran su ser social y su subjetividad.

La apropiacion de conocimientos, ideas o creencias es una accién que se interpreta por
parte de los sujetos con ciertas connotaciones culturales y de acuerdo a sus vivencias
particulares. Shutz (1974) sefiala que el basamento primordial de nuestro ser en el mundo
reside en el espacio y tiempo subjetivos; sostiene que el individuo define su mundo desde
su propia perspectiva, aunque es un ser social enraizado en una realidad intersubjetiva. “Su
expresion individualizada depende de la situacion exclusiva que ocupa el individuo en el
mundo social” (Shutz, 1974,18).

La posicion que cada sujeto adopta en la sociedad guarda una relacion directa con la
educacion vivida por parte de los sujetos en diferentes espacios; ésta es un referente basico
de informacion que se vive como parte de su historia; en el caso de las profesoras es un
medio a través del cual se van relacionando con los otros y les sirve para orientar su carrera
profesional.

La comprension de las representaciones sociales en torno de la profesion de profesoras de
preescolar esta intimamente interrelacionada con el proceso de constitucion de su identidad
profesional, es preciso reconsiderar conceptos ya explicados en el capitulo cuarto. Uno de
éstos es la informacion como elemento constitutivo de la representacion, eésta se obtiene
desde la conversacion cara a cara, de acuerdo al grupo de pertenencia, hasta el contacto con
los libros, en la interaccion cotidiana con los otros, con autoridades, compaferos
profesores, padres, alumnos, en cursos, conferencias, con un amigo(a), entre otros.

En relacion a la representacion social sabemos que se desarrolla como un proceso de
construccion de conocimiento de sentido comudn en diversos espacios y en la interaccion
comunicativa con los otros que pertenecen a un determinado circulo.
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En esos espacios de interaccion social se estructuran las ideas que conforman lo que
Giménez (1997) Ilama complejos simbdlicos culturales. Los individuos, dice, internalizan
en forma idiosincratica e individualizada las representaciones sociales propias de sus
grupos de pertenencia o de referencia.

La misma pertenencia a un grupo o a una comunidad implica compartir segin Giménez, un
complejo simbdlico cultural, que funciona como su emblema; pertenecer a un grupo
implica a la vez asumir una representacion social perteneciente a ese grupo.

Otro elemento vinculado con su representacion es la idea de sentido comun, relacionada
con lo que para estas profesoras significa ser profesora de preescolar a partir de los
significados de la profesién que han construido desde diversas fuentes, por ejemplo,
aspectos asociados al oficio, la tarea de planificacion, la evaluacion, el vinculo entre la
profesion y el curriculo, su papel en la relacién con los alumnos etc, .éstos elementos se
vinculan con la funcionalidad de la representacion de la profesion.

De acuerdo a las consideraciones anteriores, se indagé cuales fueron los procesos mediante
los cuales los sujetos se apropiaron de determinadas ideas del ser profesoras y cdmo esas
representaciones les dieron cierta identidad en su profesion de ensefiar, las ideas en las
profesoras estudiadas fueron cambiando de acuerdo a su contexto y desarrollo profesional
como veremos en sus relatos de vida. A fin de seguir un hilo de estos procesos a
continuacidon describo las caracteristicas profesionales de los sujetos de estudio.
Considerando lo anterior, vemos que la representacion y la identidad16 se articulan con el
espacio cultural en el que se desenvuelven los sujetos, de este contexto reciben influencias
importantes que a su vez favorecen o impiden la participacién en la toma de decisiones en
momentos y espacios significativos de sus vidas. Asi se pudo observar que las profesoras
investigadas manifiestan en sus pensamientos diferentes niveles de conciencia con respecto
a la profesion.

Las representaciones “también definen la identidad y la especificidad de los grupos. Ellas
también tienen por funcion situar a los individuos y a los grupos en el campo social... las
representaciones... permiten la elaboracion de una identidad social y personal” (Carugati,
citado por Giménez, 1997,8).

16 En este trabajo la identidad se concibe como la pertenencia comun, por ejemplo, ser o
pertenecer a un grupo de profesoras de escuelas particulares, de escuelas publicas, de Jardines
comunitarios, ser normalistas 0 no normalistas, considerarse constructivistas o tradicionalistas;
trabajar en cierto tipo de escuelas etc. atribuciones de ellas no necesariamente fijas sino muy
cambiantes.
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Tanto la informacion como la actitud hacia la profesion influyen en la representacion que
tienen de la misma; estos aspectos constituyen lazos a través de los cuales pueden
interactuar con otros profesionales y desenvolverse en el medio escolar.

6.1 ¢ Quiénes son estas profesoras?

En este inciso solo se mencionaran algunos datos generales que las identifican como grupo
social, los datos mas puntuales de cada una se tratan a lo largo de cada uno de sus relatos.

Las 14 profesoras que integran este estudio son en su totalidad mujeres mexicanas,
nacieron en el D. F.; sus edades fluctian entre los 23 y 40 afios de edad; pertenecen a las
delegaciones: Tlahuac, lIztapalapa, Xochimilco, Contreras, Coyoacan y Tlalpan; sus
padres provienen de distintos estados de la republica mexicana.

6.1.1 Situacidn social y laboral

En este rubro se establecio la categoria de solteras separadas para las que vivieron en union
libre vy luego se separaron; al inicio de la investigacion habia casadas en proceso de
separacion y divorcio, finalmente se divorciaron tres; siete son casadas; dos solteras sin
hijos, una esta separada temporalmente de la pareja y una mas se separ0 recientemente de
la pareja.

El promedio de hijos es de tres, la mayoria vive con ellos y solo en dos casos viven con
los hijos y con sus padres; los primeros tienen edades desde un afio a 17 afos, cursan la
secundaria y uno la preparatoria.

Dos profesoras trabajan en centros comunitarios, siete en escuelas particulares, tres en
publicas y dos en CENDI del Gobierno del D.F.; una de ellas es directora de un jardin de
nifios publico, otra es responsable de un Jardin comunitario; atienden a nifios de maternal y
preescolar cuyas edades van desde uno a cinco afios, antes de ingresar a primaria.

Por lo menos cuatro de ellas cuentan con algun familiar que es maestro; la mayoria de los
sujetos estudiados son de escuelas particulares, éstas mantienen una posicién econémica
por debajo de la situacion del resto de maestros de escuelas publicas, este dato se constata
por la comparacion entre los salarios, entre publicas y privadas, (Anexo 1) asi como las
posibilidades que tienen de ingresar a programas compensatorios como lo es carrera
magisterial; para las de escuela publica es una posibilidad, mientras que para las otras es
nulo.

La situacion anterior sitda a las primeras en una posicién en desventaja, ya que en un gran
namero de las escuelas particulares donde trabajan son impulsadas como negocio, el
salario y las condiciones para un desarrollo profesional no son muy prometedoras, ya que
las escuelas que las contratan no les dan acceso a atencién médica a la que tienen derecho
como trabajadoras, ni otras prestaciones sociales de ley; si alguna decide salir de este
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circulo, el proceso seguido para ubicarse en una escuela que les brinde un salario
equiparable al de escuelas publicas de mejor nivel es largo y dificil, a menos que cuenten
con un apoyo que las ubique en una escuela.

Debido a diversas circunstancias las egresadas de estudiosa nivel de asistentes lograron
salir ante una adversidad social como lo fue para la mayoria ser rechazadas por méas de
una institucion educativa de nivel profesional, posteriormente obtuvieron una carrera
técnica, para varias de ellas en puericultura o como asistentes educativas, la actitud ante
esta situacion de desventaja para ingresar a estudios superiores fue en un primer momento
de cierto desajuste, frustracion y desmotivacion ante el estudio; posteriormente, decidieron
continuar estudiando.

A estas profesoras les tocé vivir fuertes coyunturas sociales, por ejemplo, la problemaética
del ingreso a nivel medio superior, cada afio con menos lugares en las universidades, en
franca competencia con miles de estudiantes que buscan las mismas oportunidades
educativas. Padecieron la falta de una alternativa educativa por lo cual optaron por otros
caminos, para algunas sin la vocacion o el deseo de llegar a ser profesoras.

La mayoria intentd hasta en cuatro ocasiones ingresar a educacién media superior y
posteriormente a una universidad, sin embargo, no lo consiguieron, ello marca en gran
medida el futuro y eleccion de su carrera. Por lo menos tres de ellas por diferentes
circunstancias criticas de su vida abandonaron la oportunidad de continuar estudiando en el
nivel licenciatura en la opcion que habian elegido inicialmente.

En lo que respecta a la identidad profesional de profesoras de escuelas particulares es
altamente cuestionada socialmente por no cumplir con cierto perfil profesional para trabajar
como educadoras, esto se sefiala tanto por los padres como por las autoridades y en el
mismo gremio por las otras profesoras las cuales si cuentan con estudios de normal en
escuelas publicas; por lo anterior, su situacién laboral cambia constantemente y con ello sus
representaciones se van transformando.

Las profesoras de escuelas particulares, comunitarias y de los CENDIS del gobierno del
D.F. conforman un nuevo sector magisterial, que no tiene el antecedente de una formacion
inicial como profesoras normalistas, ingresaron a ese grupo social por diversas causas
entre las que se ubicaron: sus relaciones sociales con personas del ambito docente, asi
lograron colocarse en una escuela particular; de igual forma se les presenté la oportunidad
del trabajo, algunas contaron con algin familiar que es maestro y las integré al sistema;
otras buscaron la forma de ser maestras para tener tiempo y lugar de atencion para sus
hijos. En esta investigacion se ubican a once de los sujetos estudiados con este perfil.

Otras tres profesoras sujetos de este estudio son de escuela publica enfrentan otros
cuestionamientos sociales, asi como una serie de criticas principalmente con respecto a su
formacion pedagogica y competencias exigidas a partir de la reforma de preescolar 2004 y
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el papel que juegan con respecto a su funcion en el nivel preescolar, bajo nuevas
orientaciones como un nivel obligatorio dentro de la educacion basica.

La mayoria pertenecen a un origen de clase social media baja y media; sus padres tienen
nivel académico de primaria y secundaria, la mayoria mantiene una posicion econémica
que cubre apenas lo suficiente para su desarrollo personal y profesional. En las familias de
tres profesoras se enfrentaron problemas de alcoholismo de los padres y conflictos
emocionales derivados de esta situacion. Asimismo, se observaron en cada una de sus
familias, situaciones dificiles, por ejemplo, la asuncién del rol de madres por parte de dos
de las profesoras en apoyo a su familia, quedando a cargo de sus hermanos econémica y
moralmente.

La extraccion social de los sujetos y su pertenencia a grupos de familias muy diversas
influye algunas veces con fuertes limitaciones de informacion y cultura pero no impide a
futuro el acceso a mejores oportunidades de estudio y trabajo; las profesoras de escuelas
particulares ubicadas en una situacion de franca desventaja social afrontaron criticas de su
familia y de las personas con las que interactuaban porque no pudieron estudiar en la
universidad que deseaban, algunas relatan que ya no querian hacer otro intento por temor a
ser evidenciadas ante familiares y amigos; paraddjicamente estos eventos las orillaron a
continuar una blsqueda hasta ubicarse en los diferentes contextos escolares aunque en ese
proceso ya en una situacion social diferente.

Las profesoras tienen conciencia de los problemas que tienen en sus familias; en algln
momento como parte de esa situacion critica buscaron como alternativas salidas falsas: un
novio, un embarazo, una religion. Asimismo emergieron nuevas crisis en la etapa de
juventud que vivieron paralelamente a la necesidad de ser reconocidas socialmente como
buenas estudiantes e hijas responsables, asi como ayudar a su familia a través de la
busqueda de un trabajo “salir adelante con mis hijos, estar tranquila, formar una familia”.

Las de escuelas particulares, comunitarias y de CENDIS en su mayoria inician su
profesién como asistentes educativas no como maestras y con el paso de los afos, la
escuela les otorga la posibilidad de trabajar con nifios de nivel preescolar y en algunos
casos de primaria, con lo cual se transforma su estatus profesional, ya que se convierten, en
determinado momento en maestras, aungue su permanencia estuvo y esta condicionada de
acuerdo a la reforma que establece el nivel preescolar como obligatorio, con esta
modificacion solo pueden continuar en el trabajo si estudian una licenciatura relacionada
con la educacion.

La licenciatura les sirve para poder afianzarse en el medio, de otra manera no podrian
seguir siendo maestras; son profesoras-madres que traen consigo una historia muy
particular, esto es no estudiaron en la normal de educadoras ni en la de maestros, son en su
mayoria mujeres casadas o solteras con hijos.
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Las de escuelas publicas son egresadas de distintas normales de educadoras, trabajan en
Jardines de nifios publicos, son también madres de nifios pequefios, aunque las condiciones
de trabajo difieren de las del primer grupo con varias ventajas laborales, también tienen
otros conflictos sociolaborales; éstos se describen puntualmente desde sus propios relatos.

Estas ultimas han tenido otra trayectoria, aparentemente menos dificil, sin embargo,
enfrentan escenarios muy competitivos por el sistema escalafonario a través del cual
pueden acceder a puestos de directivos de supervision, jefaturas y coordinacién del
sistema.

En el ambito anteriormente descrito es donde se ha observado una serie de apreciaciones
generalizadas entre estas maestras en torno a su vision sobre su situacion como mujeres
responsables de familia y su vinculacion con el trabajo paralelo de la docencia, cuestion
que carga con implicaciones educativas, socioculturales, psicoldgicas, ideoldgicas,
institucionales, politicas, de género y poder que subyacen en su labor de ensefianza con
nifios de educacion basica.

Ese trabajo contiene en gran medida fuertes cargas ideoldgicas en torno a diversos aspectos
educativos, por ejemplo, desde sus representaciones sociales piensan que el buen maestro
debe controlar al grupo, esto es una necesidad basica en la actuacién docente, es algo que se
les exige cotidianamente por parte de la institucion, por ello para estas profesoras es de
suma importancia el sentido que imprimen a sus practicas, pues ello trasciende en el estatus
que se les otorga por parte de la comunidad escolar.

El trabajo realizado directamente con las profesoras pone al descubierto un sujeto
heterogéneo, con una historia particular que trae a diario en su interaccion con otros
sujetos: maestros(as), nifios(as), autoridades, esposos, hijos(as) padres, madres, etc. Se
observa un sujeto que tiene intereses, expectativas, deseos, que en muchas ocasiones se ven
obstaculizados, frenados, limitados, que en pocos casos son congruentes con sus intereses
personales y profesionales.

En estos procesos educativos se identifica una forma particular de accién educativa ya que
son mujeres que viven la exigencia institucional de ser ejemplo y muestra del ideal de
maestro “bueno”, histéricamente ubicado como la “piedra angular del sistema educativo” o
el portador del cambio social con espiritu de sacrificio.

Estas profesoras realizan sus actividades diarias con una carga ideoldgica, psicoldgica,
sociocultural y  politica, en ello interviene una particular asuncion de ciertas
representaciones sociales del hacer docente, a partir de las cuales tratan de resolver
problemas educativos que se les presentan dia con dia, tanto en el &mbito escolar, como el
familiar. Por muchos afios han enfrentado situaciones educativas desde lo que ellas
consideran un deber ser ético de la profesion.
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Las profesoras estudiadas se enfrentan a otras historias, otro puntos de vista, otras
ideologias, aunque en la mayoria de los casos sin percatarse de todo ese entramado de
procesos Y situaciones complejas internas y externas que constituyen la practica de los (as)
maestras, asi como la vida cotidiana de las mujeres, madres, maestras.

Al abordar los relatos de vida profesional de las profesoras, se observé que asumen ideas
desde su propia historia, algunas integran otras miradas e intentan resolver situaciones
inciertas y conflictivas dando un sentido distinto a la profesion al ya impuesto socialmente.

Una parte de las profesoras que se analizan en esta investigacion, interesadas en mejorar su
practica y presionadas laboralmente por las instituciones cursan la Licenciatura en
Educacion en la Universidad Pedagdgica Nacional; por lo que fue oportuno integrar sus
propias representaciones de la profesion, ya gue su posicién como estudiantes universitarias
representa una mirada distinta al resto de sus comparieras profesoras.

La vision que manifiestan algunas de las profesoras de este estudio, parte de lo asimilado en
la constitucion de su representacion como profesoras, sin embargo, como se vera adelante
en otro capitulo, las designaciones socioculturales que se les han atribuido estan
relacionadas por un lado, con la institucionalizacion de la profesion y por otro, con su
propia biografia, aspectos que imbricados e influenciados reciprocamente dan cierto sentido
a la profesion.

En su experiencia de vida se encuentran implicitas ideologias que se relacionan con el ser y
el hacer, a su vez fundamentadas en concepciones filoséficas y pedagogicas, asi como
aspectos psicologicos, socioldgicos internos y traducidas desde sus marcos culturales de
referencia, constituye finalmente sus representaciones sociales.

Los procesos vividos por ellas estan vinculados a sus capacidades y potencialidades como
seres humanos y como profesionales, con las formas como se han ido relacionando con su
contexto con las personas que les rodean en los ambitos familiar y escolar desde sus
primeras experiencias de la infancia hasta su vida adulta. Se rescatan aspectos de su vida
privada y publica, el proceso contempla sus trayectorias escolares y profesionales en las
que existen aspectos de influencia hacia sus R.S., ese conjunto de ambientes culturales e
interacciones con los otros dan cuenta de las influencias que ejercieron poder sobre ellas
mismas, de lo asimilado o rechazado, de la realidad que les rodea, lo que han hecho ante la
vida y la actitud con la que se relacionan y enfrentan su realidad en los dos ambitos que se
influyen mutuamente el escolar y el familiar.

Este conjunto de ideas construidas a lo largo de su formacion suelen estar en
contraposicion a lo estipulado por la institucion, ahi se encuentran fuertes tensiones entre
sujeto-institucion que generan a su vez emociones trascendentes en sus vidas. Esta
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situacion crea en ellas diferentes cuestionamientos de identidad, ser buena profesora,
asumir las normas, cubrir las expectativas que los otros tienen sobre ellas, asumir las reglas
institucionales, seguir los ordenamientos institucionales o crear modos distintos de realizar
su préctica profesional, adaptar las normas desde sus creencias.

De esta manera se puede observar que en algin momento de su vida como profesoras,
interiorizan que deben ser responsables desde distintas esferas: ser madres, maestras y
esposas. Asumen ciertos roles, algunas veces siguiendo lo establecido, en otras ocasiones
revelandose abiertamente a ello aunque este actuar les cueste en ocasiones su puesto de
trabajo.

Como se planted en la introduccion y en el capitulo 2 de este trabajo, el problema de la
profesion docente en mujeres esta fuertemente vinculado a los aspectos de género, pues esta
situacion marca los distintos roles y funciones a desarrollar al interior de las instituciones,
asi la representacion es construida a partir de las designaciones externas y las habituaciones
que las mismas docentes reproducen de manera cotidiana en la escuela.

Estas ideas son coincidentes con la categoria de intersubjetividad que plantea Jodelet(2007)
al sefialar que es en las relaciones intersubjetivas, en la comunicacién con los otros donde
se empiezan a estructurar las ideas en torno a una representacion, de igual manera, cuando
una persona confluye con otra, se identifican mutuamente y van conformando un conjunto
de ideas que las agrupan con relacion a otras personas con sus mismos intereses, crean
identidades grupales.

En los siguientes apartados se rescata lo mas relevante de dichos procesos : la educacion
recibida de la familia, los ordenamientos institucionales; las experiencias escolares y
familiares como factores intervinientes en la constitucion de sus representaciones.

6.2 La educacion recibida en la familia. Espacio de informacion y construccién
cultural

La educacion que reciben mujeres y hombres a lo largo de su vida en la familia, en la
escuela y en diversos entornos socioculturales marcan los procesos seguidos en cada uno de
ellos; sin embargo, es posible que cada sujeto establezca formas distintas de mirar esa
realidad y construya desde sus propias atribuciones una vision distinta de ese entorno.

En el estudio acerca del poder de la familia en su funcion educativa, se sefiala que “existe
una influencia del género y el poder en la funcién educativa de la familia como
mediatizadora de la vision de la realidad social; es la madre a quien se le considera
responsable fundamental de la educacion temprana de los nifios, es oprimida, subordinada y
marginada en cuanto tal, se convierte en agente de la transmision de la ideologia dominante
al contribuir que nifias y nifios acepten e internalicen la reclusion de la mujer en su papel
doméstico, como Unica realidad posible” ( Gerbilsky Sshlimovich, 1995,12)
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En las interacciones cotidianas los sujetos aprenden diversas formas de apropiacion de la
realidad, asi como una serie de normas, reglas, creencias, mitos, prejuicios en torno a lo que
significa ser mujer, hombre, estudiante, profesional, madre, asimismo se apropian de
diversos significados de la familia, la pareja, la profesion. La comunicacion con las
personas con las cuales establecen contacto cotidiano, en diversos encuentros cara a cara
son relevantes para la construccion de la realidad y sus propias representaciones. En este
proceso comunicativo, el conocimiento del sentido comun se revela como medio idoneo
para analizar la participacion de los sujetos en sus contextos con base en sus
representaciones.

Las influencias que cada persona recibe de su entorno en relacion al sentido que debe dar a
su vida esta enmarcado por experiencias biografico-relacionales (Dubar, 1993) las actitudes
asumidas para con diversos problemas dependen de toda esa historia y su relacion con los
otros; si bien existe una influencia cultural del lugar donde pertenecemos no es
determinante con respecto a las ideas, creencias, valoraciones que se construyen sobre la
realidad .El sujeto elabora, crea e instituye nuevas ideas acerca de lo que considera bueno,
aceptable, positivo para su vida y para su realizacion como persona; aprende, acepta,
rechaza, construye, negocia ideas y alternativas ante diversas situaciones que le son
significativas; construye nuevos significados con respecto a estas decisiones, en ello va en
juego la posicion que cada persona adopta de acuerdo al lugar que ocupa en esta sociedad,
en un espacio concreto, en relacion con los otros, aqui es donde se presentan los primeros
conflictos, disyuntivas, tensiones, contradicciones, expectativas, deseos, intereses y
motivaciones con respecto a lo que una determinada persona piensa y lo que la sociedad le
exige o impone, como un deber ser.

Asi, en la familia y en la escuela se pueden presentar tensiones socioculturales sobre como
debe ser una persona, aquellas son las primeras instancias que educan al ser humano, son
espacios donde se juega el poder, se acepta, reproduce, rechaza, negocian diversos
significados de la realidad con las figuras de autoridad en relacion a la propia persona.

Es comun que hoy en dia un nifio o adolescente rechace la escuela, que se revele ante los
designios de su familia; en la juventud ain mas intensamente se enfrentan una serie de
situaciones que mujeres y hombres deben decidir con respecto al rumbo que tomara su
vida; se presentan momentos criticos y coyunturales decisivos para el futuro, como ¢qué
estudiar?, seguir en la escuela o no, de igual manera surge la cuestion de ¢qué decisién
tomar acerca de la vida en pareja?, ;qué profesion puede ser la mejor?, la que mas guste, en
la que se gane mas dinero, en la que se obtenga una posicion estable, en la que los padres
indiqguen. ComUnmente se piensa en: ¢;qué trabajo conseguir?; por ejemplo, se enfrenta la
decision de continuar con un embarazo o no, cuestion que trae consecuencias directas para
su desarrollo profesional, estos aspectos fueron trascendentes en la vida de estas
profesoras, configuraron lo que se conoce como sus representaciones sociales.
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En el caso de los sujetos de este estudio se plantearon dichas interrogantes como parte de
sus vidas; estos aspectos se indagaron como procesos que influyeron decisivamente en las
representaciones que aqui nos interesa develar desde su funcién como docentes de nivel
preescolar.

A continuacion se presenta de manera sintética el proceso de construccion de sus
representaciones en torno de la profesion; menciono datos particulares de cada profesora a
fin de que el lector contextualice a cada profesora desde su relato biografico. Los esquemas
culturales aqui caracterizados se van reflejando en su vida profesional, ya como acuerdos,
criticas, reflexiones, preguntas o negaciones, lo que histéricamente constituye una guia
para la identificacion de sus representaciones de la realidad.

6.2.1 Esquemas culturales interiorizados durante la infancia en el entorno familiar

La informacion que cada sujeto recibe de su entorno también es un elemento constitutivo
de la representacion, es una herramienta para relacionarse con el entorno social, lo que no
significa que reciban de manera pasiva esas ideas, sino que producen una elaboracién
propia desde diversos sentidos. En los siguientes relatos se presentan una serie de
situaciones cotidianas en las que cada profesora va conformando a través de su educacién
un capital cultural que posteriormente potencia para integrarlo a la profesion de ensefiar
como conocimiento de sentido comun.

La profesora 1

Ella tiene experiencia como profesora de inglés en un colegio particular, el idioma lo
aprendié a temprana edad por influencia de su madre y en varias escuelas particulares;
curso el bachillerato en prepa abierta, es madre de dos hijos en edad preescolar; es una
mujer critica de todo lo que le rodea; ha reflexionado acerca de la educacion recibida de
los padres y la escuela; en sus relatos se observd que los primeros personajes que resaltan
en su discurso como referentes basicos significativos de informacion en su vida son los
padres y personas directamente relacionadas con su crianza: aparecen su madre, padre y la
escuela privada como instancias portadoras de conocimientos e informacién basica en la
estructuracion de su esquema cultural y representacion social como profesora de inglés,
luego como orientadora comunitaria. La madre es un referente significativo, ya que es la
responsable de la manutencion de la familia, es la que a través de maltiples empleos (entre
éstos de profesora de inglés) se hace cargo de los hijos, lo cual transforma el esquema
cultural tradicional de la familia en la que el padre se considera la figura protectora. Ella
sefiala:

“A mi hermano en primero lo adelantaron a segundo porque ya sabia leer y escribir, mi
mama nos enseiid... mi mama nos metio en una escuela de paga; sélo estuvimos un afio
escolar, es una escuela bilingiie”
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“No recuerdo haber visto a mi papé en ese tiempo o quiza si por temporadas ya que mi mama
nos decia que no lo veiamos porque no le daba nada para nosotros y que no le ayudaba en
nada, mi mama tuvo que manejar un pesero para mantenernos y también trabajé de
maestra de inglés en un kinder en la condesa pero le pagaban muy poco , asi que se salié de
ese trabajo y entr6 en una farmacia...” Profra. 1.

De acuerdo con este relato, las vivencias con su madre evidencian que ésta fue una primera
influencia que prefigura su sentido critico hacia el papel que tienen los padres en la
educacion de los hijos aunque paradojicamente la profesora en su rol de madre vive con
fuertes presiones y dilemas ya que es a la vez profesora y madre.

En la apreciacion de su padre, muestra ciertas alabanzas hacia su forma de ser; aunque
ausente en determinados momentos tiene interés en la educacion de sus hijos; ella los
recuerda como valores dignos de seguir; sus consejos constituyen una figura identitaria
analoga a la del profesor que es divertido, ocurrente, canta, y motiva a los estudiantes a
escribir historias, asi percibe ella a su padre, en términos practicos esas ideas se convierten
en una herramienta viable para reproducirla con los nifios que educa:

“...nosotros viviamos con mi abuela en una casa de un piso con un pequefio jardin, pero
compartida con muchos, ahi empecé a conocer un poco a mi padre era muy divertido y
ocurrente siempre cantaba y nos decia que escribiéramos historias. En ese tiempo a mi
me gustaba mucho contar mis suefios y le aumentaba de mi cosecha convirtiéndolos en
cuentos y en casa de mi mama ya no me pelaban practicamente; y él se mostraba muy
interesado y me animaba para que yo siguiera inventando” Profra. 1.

Asi esta profesora interioriza un sentido reflexivo no solo de su préctica profesional sino de
toda su existencia social, ello le permite tender puentes hacia una educacién innovadora un
tanto bajo la influencia importante de su padre que viene a ser una figura de apoyo a las
ideas que se le van presentando en la practica; mientras que la madre aparentemente tiende
mas a obstaculizar sus ideas. Desde estos momentos se va delineando una figura de
profesora activa que utiliza sus suefios para construir cuentos.

Los padres contintan siendo los principales personajes de los cuales las profesoras
obtienen ciertos valores; van conformando sus ideas y creencias no sélo desde el deber ser,
de igual manera, la forma de ser y relacionarse con ellos puede ser ejemplo de lo que no se
desea, se niega y rechaza; en su relato se observa que inicialmente contradijo tajantemente
la idea de ser maestra propuesta por su madre: “yo maestra que horror....” frase peyorativa
gue muestra un sentimiento de rechazo a la profesion, por ser tal vez, una idea sugerida por
su madre. En su discurso y de forma ambivalente retoma implicitamente ideas de la madre
y a la vez las rechaza.

Desde pequefia fue conformando una visién de escuela que para ella puede ser un ideal a
seguir, la idea del vinculo con la naturaleza; el juego simbdlico es una actividad que se ha
seguido por décadas, es el modelo que planted la escuela activa y que siguieron otros
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educadores; para ella es la primera referencia social de identificacion con la profesion. Se
vincula ademas con la Pedagogia de Froebel como una relacion ideal en la educacién de los
nifios en contacto con la naturaleza y el juego.

Las vivencias de la infancia al aire libre, los juegos y las interacciones con otros nifios son
una forma de vida, son aprendizajes que se llevan a otros espacios, otros tiempos, es el
presente de lo vivido, pero al mismo tiempo es el futuro que se perfila desde el ahora; es la
memoria que siempre se trae a cuestas. En el caso de esta profesora los desacuerdos con las
escuelas tradicionales, que son sus principales interlocutoras establece un sentido critico
hacia aquellas, ya que ha percibido grandes deficiencias, en el contacto cotidiano con
ellas, ahi vivid una serie de injusticias, para ella representan espacios de rechazo
contrastados con la libertad que tuvo en la educacidon en ambientes al aire libre, de alguna
manera es un saber que se integra a la idea de como un nifio puede desarrollarse
integramente en un espacio escolar y social mas amplio; los juegos tradicionales son formas
de interaccidn con los nifios que pocas educadoras(es) contintan llevando a cabo.

“Nos fuimos a vivir con mi abuela materna y en su casa vivian mis dos tios hermanos
menores de mi mama y mis abuelos, muy cerca de donde viviamos con mi papa. Mi infancia
ahi fue muy agradable ya que las calles aun no estaban pavimentadas; mis primos por parte
de mi mama vivian a la vuelta de la casa de mi abuela... jugdbamos mucho hoyitos, a la
casa del arbol, amigo secreto, escondidillas, bote, stop, columpios, la mano peluda, nos
grababamos en la grabadora y haciamos un programa que se Ilamaba tones para los
preguntones, etc.” Profra. 1.

De esta manera el cruce entre lo biografico y la perspectiva profesional posibilitan dar un
sentido al tipo de profesor que se desea en un entorno posible para lograrlo, en la
descripcion hay una analogia de identificacion con la figura de una profesora activa,
critica y dindmica, actuando de forma congruente en una escuela activa. La profesora
recuerda las vivencias de su nifiez, recuerda a algunos de sus profesores como activos con
una funcién de orientadores. Menciona la importancia del juego simbdlico para el
desarrollo éptimo de la infancia; estos son sus referentes para la comprension de un
entorno educativo en el que se puede lograr mejor desarrollo para los infantes.

Profesora 2

Para esta profesora la relacion con su padre y madre igualmente marca varios aspectos de
su desarrollo profesional a futuro. Cuenta con una formacion inicial de bachillerato y
carrera técnica como asistente educativo; es madre de un hijo adolescente, tiene experiencia
en un centro de desarrollo infantil privado, centra la atencién en la educacion recibida sobre
todo del padre, al cual se refiere por un lado con grandes alabanzas y por otro critica por el
alcoholismo que padece. La etapa de juventud y las dificultades familiares fueron decisivas
en la estructuracion de su representacion. Con el tiempo reflexiona en esos procesos
educativos y los valora como errores o ideales de su educacion que lleva como experiencia

hasta su relacion con alumnos y con su hijo. Asi lo describe esta profesora:
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“Mi mama siempre ha trabajado desde que éramos nifios mi hermano y yo, su trabajo
consistia en trabajar en casa; lo que recuerdo es que como ella tenia que trabajar yo me iba
sola a la escuela, le ayudaba a cuidar a mi hermano, el trabajo de mi papé consistia en la
albafileria, lo que recuerdo de él es que en ocasiones trabajaba y en otras no, tenia problemas
de alcoholismo, por lo cual mi mama tenia que trabajar sin descansar para poder
sacarnos adelante. La escolaridad de mi mama es solo la primaria. De mi papa tengo
grandes recuerdos como: cuando me llevaba al maratén, a la lucha libre, futbol
siempre ibamos a todas partes solo los dos. Mi papa solo terminé la primaria.” Profra. 2.

En este relato se reitera de manera significativa la importancia del trabajo de la madre con
ello justifica su ausencia “era para sacarnos adelante”; la figura materna es un ejemplo de
la responsabilidad para con sus hijos, es una figura identitaria basica en su percepcion de la
realidad; en la adolescencia de esta profesora asume el rol de madre, como un mandato de
la familia en la que esta profesora tiene un papel preponderante a cargo del hogar; en esta
familia aprendi6 a dar un servicio hacia el otro. En cuanto a su padre menciona de forma
ambivalente un reconocimiento por los momentos vividos con él y a la vez un marcado
sentimiento de reclamo por su alcoholismo. Adelante veremos como su experiencia con sus
padres es un factor decisivo en la estructuracion de su representacion. En su camino por la
docencia mas que figuras de apoyo, se presentaron personajes que tendieron a obstaculizar
su desarrollo profesional, el caso de su esposo es contundente. Adelante se amplia este
relato. Uno de sus deseos es superarse profesionalmente y hacerse responsable de su hijo.
Se muestra acorde con el perfil que socialmente se ha demandado a la educadora: tierna y
amorosa con los nifios y nifias.

Profesora 3

Tiene formacidn inicial de bachillerato en el CCH Oriente de la UNAM Yy de asistente
educativa en una escuela particular, expresa constantemente que tiene una experiencia
como profesora interrumpida por su situacion personal como madre; pudo ingresar a
estudios de normal sin embargo, su proceso se vio truncado por las exigencias del que en
ese entonces era su novio. Relata que tuvo una educacion en la infancia se puede decir
comun, padres que intentaron ayudar a sus hijos en la medida de sus posibilidades; el apoyo
de su padre fue de suma importancia en una etapa critica como madre de familia de tres
hijos y en su situacion coyuntural de soltera. Cuenta con estudios de asistente educativa;
desarrolla un alto valor hacia la responsabilidad y compromiso con las instituciones; ha
sido profesora de preescolar en varios jardines particulares y ha enfrentado grandes retos y
dilemas en cuanto a su vida profesional. Su educacion la recuerda asi:

“Pues yo puedo decir que fue una buena educacion, porque ellos me ensefiaron a ser
responsable, bueno también es de que uno quiere también no, porque desde la guarderia,
preescolar me ensefiaron a cumplir las tareas, con todo lo que me pedian en la escuela.
El problema que teniamos mis hermanos y yo era que como mi papa y mi mama
trabajaban, cuando teniamos tareas no nos ayudaban a hacerlas y pues lo que nosotros
podiamos hacer lo haciamos”. Profra. 3.
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Un aspecto que se observa ha aprendido en la familia y en la escuela es el valor de la
responsabilidad, el cual reproduce al interior de las escuelas en contacto con los nifios y
nifias, esta idea es pensada como elemento inmanente a la profesion. De este aprendizaje
elabora la idea de “cumplir con lo que pide la escuela’.

Estas dos Ultimas experiencias sefialadas indican una seria reflexion con respecto al papel
que jugaron las ausencias de los padres: culturalmente se ha criticado esto como una falta
de responsabilidad, sin embargo, en su experiencia lo considera como un factor que en
particular a ella le dio la posibilidad de ser mas comprometida. Es un valor que lleva al
entorno escolar, a pesar de que sus experiencias pudieran expresar lo contrario. Manifiesta
una tendencia a identificarse con la vision de la norma institucional aprendida a partir de
sus experiencias negativas y positivas como profesora de Jardin de nifos.

Profesora 4

Es una persona que ha tenido un apoyo importante de parte del padre en lo que respecta a
su proceso formativo, este fue un referente trascendente en su orientacion profesional, ante
esta figura se aprecio6 en su relato que acepta sus opiniones Yy decisiones
incondicionalmente; desde su discurso se observa al padre como figura de apoyo
fundamental en su orientacion profesional, éste se preocupd por el futuro de sus hijos e
hijas. Ante los variados intentos de ella para acceder a una universidad, finalmente la
hicieron decidirse por una formacion que por consejo de su padre era conveniente. Es
profesora con experiencia en varios colegios particulares; gracias a sus estudios como
intérprete y traductora atiende la formacion en el area de espafiol y de inglés. Es madre de
dos pequefios y esta casada.

Su relato evidencia un ideal de escuela que ella misma experimento, reconoce el valor
pedagogico de un espacio educativo que cuenta con una infraestructura amplia y que logra
cubrir diversas necesidades del desarrollo de los infantes a través de un papel méas activo
centrado en el aprendizaje de los nifios(as) en contacto con la naturaleza. Reconoce cuando
una escuela no favorece éstos aspectos, ello hace recordar los ideales de la educacion
naturalista. En su experiencia como profesora critica a las escuelas que no cubren estas
caracteristicas:

“Cuando era pequefia me gustaba jugar a la maestra, ya que cuando tenia cinco afios mi
padre regularizaba a mis primos y recuerdo que a mi hermano y a mi nos sentaba
también con ellos y aunque todavia no sabiamos leer ni escribir, nos decia que
hiciéramos un dibujo o alguna plana de bolitas en un cuaderno especial que teniamos
solo para nosotros, mi madre también nos apoyaba en lo mismo, ya que como mi
hermano y yo somos los mas pequefios, siempre quisimos imitar y hacer lo mismo que
mis hermanas las grandes, porque las veiamos hacer tarea y nos llamaba la atencion,
eso sucedia cuando estaba cursando el kinder, solo asisti un afo a la edad de cinco a
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seis afios, fue de gobierno y la verdad al principio como todos los nifios me dio temor,
pero después me gustaba mucho ir al kinder, ya que recuerdo que era una escuela grande
con dos &reas de juego, una trasera y una en el patio, tenia un chapoteadero, parcelas
donde sembribamos zanahorias y rabanos y al final de afio que ya habian crecido los
cortabamos y los lavdbamos y haciamos una ensalada para comérnosla, también
contaba con una area verde aparte de las parcelas, con una aula para el teatro guifiol y
mi aula era con mesas redondas y sillas pequefias, contdbamos con botes de crayolas,
hojas para pintar y colorear y otros materiales “ Profra. 4.

Profesora 5

Ella ha trabajado desde temprana edad en contacto con instituciones que ofrecen servicios a
poblaciones con capacidades diversas, de ahi desarroll6 diferentes saberes y experiencias
que cruzadas con su historia familiar la han ubicado en una representacion centrada en el
sacrificio de la profesidn; esta actitud tiene como antecedente el sentimiento de no haber
sido reconocida ni vista por la familia y sus profesores lo cual es frustrante para ella; a
partir de ello se observaron apreciaciones de distintas problematicas en las instituciones
escolares en las que ha estado, la actitud critica hacia éstas se va desarrollando poco a
poco, la sumision aprendida desde su situacion en la familia se transforma en critica
argumentada con autoridades con las que al final interactia ya como responsable de un
centro escolar sefala:

“La educacion eh... a nivel familiar... a nivel familiar ah pues fue algo dificil porque por
parte de mi papa nos este... nos desecharon completamente como familia, no éramos muy
dignos de ellos, entonces fuimos muy desechados, muy agredidos constantemente, este... y
por parte de mi mama y de mi papa pues he estado en una familia con un papa alcohdlico,
entonces ha sido muy dificil, y casi creo que la responsabilidad la ha llevado mi mama.
Es la que ha llevado la responsabilidad, ella ha trabajado muchisimo”. Profra. 5.

Los valores que aprendio esta profesora estan marcados por una serie de injusticias hacia la
familia y hacia la figura de la madre; lo aprendido por ella estd marcado por un rol
femenino con un espiritu de servicio y sacrificio hacia los otros, cuestion que luego se
reafirma en el entorno de la iglesia donde ella se form6 como profesora. La figura materna
es una imagen que cobra fuerza como mujer trabajadora, responsable de toda la familia,
esta figura identitaria representa para ella una forma de ser y actuar en la sociedad. Es un
antecedente importante de su representacion como profesora.

Profesora 6

Esta profesora tiene también formacion en el bachillerato en una vocacional es la Unica de
toda su familia que ha continuado estudiando, ella sefala que es la “rara de la familia”;
estudid la vocacional pero no la termind; se dio a la tarea de buscar otra escuela para seguir
estudiando, trabajo durante algunos afios, se caso a temprana edad y tuvo una hija.
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En la historia de esta profesora se observa una critica a los padres y a la escuela por las
formas de escasa atencion a la individualidad de los educandos; desde su experiencia
reflexiva, lo practico en la vida es lo més importante; sostiene fuertes criticas hacia el padre
por su alcoholismo y a su madre por su sumisién; para ella es un valor interiorizado sin
duda integrado a la vida préctica, aunque no aprendido en la familia, forma parte de su
experiencia vivida y de la conciencia desarrollada desde sus vivencias como hija. Con
algunas expectativas truncadas, hoy cuenta con un trabajo en CENDI del gobierno del D.F.
atendiendo a los nifios preescolares.

Profesora 7

Esta profesora tiene una formacion inicial en la preparatoria; es una persona en busca de
experiencias nuevas, considera que su educacion fue buena; la Licenciatura en
comunicacion de la UNAM no bast6é para cubrir esa busqueda; es una mujer critica que
Vivio experiencias interesantes a lo largo de tres afios en E.U. insertada por su hermana en
el sistema de ensefianza activa opté por una formacion como guia Montessori, carrera que
ha seguido por ocho afios en diferentes colegios particulares que trabajan con ese enfoque.
Es casada, madre de tres nifias; ha sorteado momentos dificiles como madre y profesional;
integra dentro de esta educaciéon el valor del respeto hacia las personas como algo
aprendido de manera consciente. De manera similar a la profesora 1 sus experiencias
ludicas y en su caso la educacién afectiva de sus padres la acercan a la expectativa de una
formacion activa para los educandos. Sus padres aun no estando presentes por tiempos
prolongados con sus hijos integraron valores como el respeto:

“Papa y mama, eh, bueno, eso era en las tardes; en las mafianas si nos cuidaba, porque ambos
trabajaban, en la parte de la mafiana nos cuidaba una vecina, éramos en ese tiempo s6lo mi
hermana y yo, ella es afio y medio méas chica que yo. Pero alrededor de las cuatro de la tarde
llegaba mi mama y luego mi papa a las seis ¢(no?, este, pues ora si trabajaba en fabrica ;no?,
entonces el horario de un obrero le permitia también estar con nosotros, y pues ya nos
ibamos..., yo me acuerdo mucho de que jugiabamos a las “estrais”... nos apapachaban
mucho los dos, como que siempre era esta parte de "ah mija’, el abrazo y el beso...”. .Iba
en una escuela de gobierno,... pues para uno fue bueno ¢no?, era lo Gnico que uno
conocia, y era una educacion buena, y aqui mas que nada, yo creo, que eran los principios
y valores que te inculcaban tus papas ¢no?, que a pesar de no estar en casa como todo el
dia, este... pues habia esta parte que te inculcan inconscientemente de respeto hacia las
demas personas”. Profra. 7.

Profesora 8

Estudid trabajo social en un CETIS, es soltera sin hijos. Obtuvo mucho apoyo de parte de
su padre para estudiar esa carrera técnica, le inculcaron el valor de la responsabilidad con
igualdad de derechos entre sus hermanos. Opto por el trabajo de profesora por necesidades
laborales, ya que en su casa le ensefiaron el valor de la responsabilidad y la importancia de
seguir reglas. Aunque en una primera etapa de su experiencia docente en escuela particular
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no asume una actitud critica, la forma reflexiva de ver la realidad la va integrando poco a
poco en su paso por la universidad. Transforma totalmente su vision de la profesion a lo
largo de muchos afios, en su trabajo demuestra compromiso y dedicacion para con los nifios
y nifias que atiende, ve la educacion recibida como algo positivo. El apoyo de orientacion
del padre es fundamental en su busca de identidad profesional:

“Mi mama se dedica al hogar, ella solamente estudi6 hasta primaria, este... e igual al hogar, al
cuidado de nosotros, nos llevaba a la escuela, nos apoyaba en las tareas, en lo que podia, y mi
papé fue el que igual: ";qué estdn haciendo?, ¢qué quieren ser de grandes?”, ;no? siempre
nos decia, y nos premiaba el dia de reyes o cuando nos, asi cuando nos llevaba de paseo. Pues
mi papa y mi mama siempre fueron de reglas, de reglas: tienes tiempo para jugar, tienes
tiempo para hacer tarea, pero también tu responsabilidad es este, pues ayudarme en la
casa ¢no?, igual no era mucho pero, que recoger tus juguetes, o a lavar los trastes
posiblemente. Asi para todos igual.” Profra. 8.

Su familia coadyuva en la asimilacion de las reglas que ordenan la vida social, se tornan
como imperativos a seguir en la cotidianeidad, finalmente son formas de integrarse a la
forma de organizacion social imperante aunque con algunos beneficios, por ejemplo, para
todos sus hermanos era igual el trabajo, cuestion que sale de lo comin dentro de las
caracteristicas comunes de la familia mexicana.

Profesora 9

La educacion recibida por esta profesora muestra una situacion muy sentida desde su
género como hija Unica en medio de todos sus hermanos varones, deja entrever cierto
mandato exigido desde su medio cultural: ella seré la Unica que tiene el poder de guiar a la
familia. Hay huellas de una inclinacién hacia una profesion vinculada con la naturaleza y el
trabajo en la tierra, es egresada del CCH Oriente, sin embargo, en este caso sus deseos de
ser Agronoma se ven frustrados, retoma en su lugar estudios técnicos de inglés vy
computacion los cuales la llevan por el camino de vida profesional de la docencia. Es
divorciada y madre de dos hijos adolescentes; en su representacion de la profesién veremos
mas adelante que esta ligada con este evento social.

“Tuve la oportunidad, de ir a las tierras de un amigo de mi papa, nos llevo al campo, tenia
hectéreas de, rosas, lechuga, Pepino, de calabaza, y yo tuve la oportunidad de ayudar a cortar
pepino, todo eso con gente del campo ahi me quedé clavada, me impacté y me gusto,
pero también considero que mi personalidad tiene algo de querer ayudar siempre a
alguien, he creido que nosotros estamos aqui para algo no se trata de nada mas pasar
por la viday ya, es eso, que mi estancia aqui este, sirva para algo, ¢para qué estoy aqui?
(rie)” Profra. 9.

La risa acompafada del cuestionamiento de ¢para qué estoy aqui? significan un acto de
reflexion y hasta subversién, una pregunta que lleva a la conciencia del sujeto para si con
una cierta duda del papel que ella puede lograr, del ideal de maestro que puede llegar a ser

y su papel dentro de la sociedad.
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Desde la época posrevolucionaria un profesor con sentido ético significaba ser un ejemplo

ante la poblacion, un guia del cambio de conciencia que requeria la poblacion que recién
salia de la crisis social, su idea de ayudar y estar “clavada” con gente del campo es un
ejemplo de la tradicion educativa que considera a la educacién como medio para alcanzar
el desarrollo social; el papel del maestro histéricamente asumido e interiorizado en ese
sentido fue trascendental en la etapa mencionada, sin embargo, en la actualidad continda
siendo un referente importante de identidad profesional.

Profesora 10

Es profesora de jardin publico, egresada de la normal de educadoras, con varios afios de
experiencia como profesora de preescolar, es una persona que evidencia férreas criticas
ante la escuela que ve cdmo se corrompe cada vez méas. Es madre divorciada con un hijo.

En su educacion familiar se observan claras tendencias ideoldgicas en relacion a la
educacién desde el género, ya que en su familia se tiende a sobreproteger al sexo femenino
con la creencia, principalmente de su padre de que la proteccion de un hermano menor es
garantia de seguridad a la mujer, ella acepta la vigilancia del hermano por imposicion de
los padres, el rol impuesto es también para los hermanos; se cree que el hermano menor
podria salvar algunas situaciones que ella enfrentd como adolescente, sin embargo,
también tuvo una experiencia dificil con el padre de su hijo. Relata su educacién de la
siguiente manera:

“pues mis papas como que nOs protegian mas a las mujeres, se iban a cuidar mas a las
mujeres, y siempre que yo queria salir o que iba a ir a la tienda o que me invitaban a una
fiesta o algo, “pues si, pero vete con tu hermano, y vete con tu hermano”; y siempre me
guerian mandar con mi hermano”. Profra. 10.

En otros procesos educativos como el de la siguiente profesora hay ciertas tendencias
orientadas hacia el logro de aprendizajes muy especificos; en ocasiones motivados por el
deseo de los padres, de lo que ellos mismos no lograron y esperan en sus hijos como es el
caso de la madre de la profesora 11

Profesora 11

Ella estudi6 para educadora en la normal de maestras de Jardines de nifios; es una mujer
inquieta, casada y madre de dos hijos, hija de una familia tradicional. Aqui la influencia
educativa se dio del lado materno, su madre en toda su educacion basica le ensefié danza
regional, actividad que marca en lo futuro su tendencia profesional como profesora; ella
hace énfasis en la formacion profesional de sus hermanos y se compara sefialando que ella
también deseaba y podia lograr una carrera profesional, de inicio a ella le gustaba la
Comunicacion, sin embargo, la influencia de su madre es importante en su formacion:

“ Mi papa es de Puebla, él es panadero, mi mama es de Morelos, ella se dedica al hogar,
tengo tres hermanos, uno es veterinario, otro ingeniero civil y el otro estudid letras
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hispanoamericanas, todos son universitarios, yo por qué iba a ser la excepcion. Yo
recuerdo una infancia feliz, mi maméa se hizo a la cuestion empirica, a los cuatro desde
chiquitos nos dieron clase de gimnasia, de danza regional, ella lo aprendi6 de su
entorno, ya dejé la danza hasta los 18 afios.” Profra. 11.

Profesora 12

Esta profesora es casada y madre de dos hijos adolescentes hizo estudios como asistente
educativo pues ella deseaba integrarse como maestra en ese centro en donde trabajaba su
suegra. Los recuerdos positivos de la escuela son elementos basicos en la estructuracion de
su esquema cultural y en su apreciacion actual del ideal de la escuela y la profesion; su
educacion se desarrolla en diferentes lugares ya que la familia sigue por diferentes rumbos
el trabajo de su padre. El contacto de su familia como conserjes de una escuela fue un
apoyo que la motiva a desear ser profesora de un CENDI del G.D.F; llama la atencion su
vision de la escuela y la atencién del espacio ideado para los infantes, es en cierta forma
una analogia extraida de su propio pensamiento en su etapa infantil, es un elemento que
guarda en su memoria como algo imprescindible en la escuela para motivar a los nifios y
ninas:

“Los primeros 3 afios de vida radique en Ciudad Netzahualcdyotl en el Estado de México, los
2 siguientes afios radique en el pais de Guatemala por cuestiones de trabajo de mi papa,
durante mi estancia ahi recuerdo muy bien la escuela me gustaba mucho el kinder porque
habia casita de mufiecas y todo lo que habia dentro era al tamafio de nosotras, los
desfiles en los cuales participaba ni hermana y yo en bicicletas no recuerdo los motivos pero
me gusta recordar viendo fotografias que existen en mi casa, termino el trabajo de mi papay
regresamos a México. “Profra. 12.

Profesora 13

Para esta profesora la experiencia escolar asi como las vivencias con su madre le han
dejado una huella profunda; su propia identidad es trasfigurada en la imagen de su hermana
gemela, una y otra representan para la escuela la misma persona, al grado de que si
reprueban a una reprueban a la otra; la individualidad no existe. En ese sentido se marca la
tendencia necesaria de la representacion de una profesora que sea a la vez orientadora y
madre amorosa. Su misma situacion como esposa y madre de tres hijos adolescentes la
Ilevan a cuestionar su papel al interior de la casa. A partir de sus saberes y experiencia en el
centro infantil impulsado por su hermana, decide forjar un centro escolar propio, con ayuda
del programa de solidaridad busca ser independiente y organiza el centro comunitario, esta
situacion la obliga a atender ciertos compromisos sociales con la comunidad, se inserta asi
a un espacio publico que ya no desea abandonar. La gestion que realiza le permite ser
reconocida socialmente fuera del hogar. Su principal critica esta orientada a profesores
autoritarios y escuelas tradicionales.
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Profesora 14

Esta profesora es egresada de la normal de educadoras de Jardines de nifios; tiene ya larga
experiencia como docente, actualmente labora como inspectora de zona; el proceso para
Ilegar a este puesto fue de alrededor de veinte afios, una larga trayectoria como educadora y
luego directora; ha enfrentado la competencia caracteristica de la nueva profesion. Es
casada de un segundo matrimonio, tiene tres hijos, vivié en una familia monoparental
extensa que ella caracteriza con una influencia matriarcal; su madre y figuras femeninas en
su familia son personas trascendentales en su vida, representan una imagen de fortaleza.
Aunque no siguio la carrera que la madre deseaba, aprendio de ella a ser independiente y
hacer lo que le agradaba, ella lo relata asi:

“¢La educacion que me dieron ellos? eh... bueno, nada mas existié la de mi mam4, porque
mi papé no... no figura. Este... lo que yo aprendi de mi mama es que habia que estudiar,
habia que valorar todo lo que se pudiera conocer. Pero si yo creo que marcd ciertas
diferencias, porque de alguna manera el que ella estuviera sola, el que ella tuviera que ver
una historia de vida en la que se tuvo que enfrentar como mujer, como mama, ante
diversas situaciones; recuperar la seguridad de sus hermanos, porque queda huérfana;
entonces bueno, se queda al frente de la familia. Fue el aprender que las mujeres no
tenemos que estar a la expectativa 0 a expensas de los hombres; que también las
mujeres podemos estudiar, y eso te marca... pues yo si siento que fue la diferencia, porque,
mientras otras compafieras estaban con la idea de que me voy a estudiar mientras me
VoY a casar, yo tenia muy claro que me iba a estudiar; pero no era mientras me casaba,..
. A ella le hubiera encantado que yo estudiara medicina, sobre todo la militar, pero nunca me
gusto la medicina ni ser militar.” Profra. 14.

Una forma de ser autdbnoma es marcar diferencias ideoldgicas con la propia familia; la
misma historia vivida con su madre le indica que la realidad es diferente, que es preciso
deslindarse de ciertas posiciones para avanzar como profesional ante un mundo en el que la
mujer va por delante, no esta a expensas de los hombres y es responsable de familia; marca
un sentido critico que trasciende en su desarrollo profesional; la idea del hombre protector,
emanado de la figura de su padre, simplemente “no figura”.

En las ideas de esta maestra, se puede observar una identificacion critica con las ideas de su
madre, esta representacion se puede considerar reflexiva y critica.

Al respecto Ibafiez (1988,171) sefala que: “los sujetos sociales aprendemos los
acontecimientos de la vida diaria, las caracteristicas de nuestro medio ambiente, las
informaciones que en él circulan a las personas de nuestro entorno préximo o lejano, en
sintesis el conocimiento ingenuo o0 espontaneo se constituye a partir de nuestras
experiencias, de informaciones, modelos de pensamiento que recibimos y transmitimos a
través de la educacion y la comunicacion social”.
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Sobre este proceso es importante rescatar el termino de los themata, considerados parte de
la estructura de la representacion en tanto que estan basados en conocimientos culturales
canodnicos son “presupuestos y asumidos como evidentes en la cultura de un grupo, pueden
tener distintas formas cognitivas (nociones, imagenes o significados ampliamente
compartidos tienen poder formativo y generativo en la formacion de una representacion”
Son de acuerdo a Rodriguez (2007) especificaciones dentro de ciertos dominios de la
realidad y la préactica social.

A continuacion analizo en forma diacrdnica y sincrénica sus experiencias escolares como
indicios que posiblemente sean puentes de enlace para la identificacion de elementos que
configuran sus representaciones sociales.

6.3 Experiencias escolares y profesionales:

En este apartado se abordan los procesos que siguieron las profesoras para orientarse por el
camino de la docencia como un antecedente de sus representaciones sobre la profesion; en
ocasiones por razones azarosas, otras intencionales, lo trascendente desde las
representaciones es que sus ideas, valores, prejuicios, conocimientos de sentido comun
fueron decisivos en el camino que siguieron; se incluyen sus experiencias escolares con sus
primeros maestros, aquellos que sirvieron de imagen o modelo del “buen maestro”; estos
elementos se articulan con los contextos sociales, coyunturas o crisis sociales en las que
ellas actuaron.

Los sujetos actuan desde ciertos conocimientos de sentido comin imperantes en una
sociedad, por ejemplo, en la década de los ochenta todavia era una intencién para la
mayoria de estudiantes ingresar a una universidad, sin embargo, en ciertas coyunturas se
cuestionaba la importancia de ingresar a una institucién como la UNAM. La trayectoria
escolar vivida es un referente importante en la constitucidn de la representacion, ya que
denota los caminos recorridos que condensan los sentidos que las profesoras elaboran en la
configuracién de la profesion a futuro.

Una de las autoras que ha trabajado la nocion de trayectoria es Alliaud (2002), para ella
“La nocion de trayectoria, en tanto camino recorrido que parte de la escuela y llega a ella,
alcanza la dimension subjetiva ya que alude no tanto a lo que ocurrid, sino mas bien a la
forma que utilizan los sujetos para describir ese recorrido escolar que han realizado.” Este
camino es trascendente en tanto que sirve de hilo conductor que sumado como
construccién subjetiva, da cuenta de las orientaciones elaboradas a partir de esas
experiencias como base para la construccion de sus representaciones acerca de la
profesion.

Un fendmeno trascendente que les toco vivir fue el cambio de las condiciones para acceder
a la educacion media superior y de ahi a una carrera con nivel de licenciatura; cada afio
vieron reducidas las posibilidades de encontrar lugar en alguna facultad, sobre todo de las
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de alta demanda ya que las universidades fueron cerrando el nimero de lugares en cada
escuela. Para la mayoria de éstas profesoras esto fue un verdadero conflicto social con el
cual se cruzaron otros problemas como la situacion de pareja y sin una alternativa
educativa optaron por caminos aparentemente faciles para el logro de sus expectativas de
mejoramiento social y econémico.

En el nivel social en el que fueron educadas, la educacion se concibe (como en muchos
otros sectores sociales y niveles econémicos), como elemento que les traerd mejores
condiciones de trabajo y vida, esto forma parte de las influencias socioculturales de su
formacion. En estas ideas influyen los intercambios de comunicacion con los pares, asi
como con las personas con las que se comunican cotidianamente en diferentes momentos y
espacios de la vida cotidiana.

El hecho de convertirse en maestras, en el caso de las profesoras de escuelas particulares,
sucede practicamente por una cuestion de servicio, de méritos y tal vez por otras
circunstancias que se ahondaran en sus experiencias profesionales, sin embargo, el proceso
que las llevé a situarse en ese lugar paralelamente con su historia familiar es reflexionado y
pensado por ellas hasta su ingreso a la licenciatura. Reconocen que el acceso a la profesion
les cambi6 la vida, la profesion pudo ser un medio de transformacion personal, una
posibilidad de vincularse con ese entorno educativo publico.

En el caso de las profesoras de escuelas publicas, el camino en la practica estuvo trazado
desde su eleccion de la normal de maestras; si bien pensaron en otra carrera, al final fue la
de maestra la que prevalecid ante otras posibles carreras.

6.3.1 Intereses vocacionales y profesionales

De acuerdo con Alliaud (2003) los esquemas o modelos conformados por los maestros a lo
largo de la propia trayectoria escolar actian conformando sus practicas y representaciones.
Nutrida del pasado, la experiencia escolar “encarnada” en los sujetos nutre el presente y
potencia sus efectos en tanto fue aprendida en situacién, en estos casos de descontrol de
su orientacion vocacional.

“..me quedé medio afio sin estudiar porque no logré entrar a la preparatoria, pero en las
siguientes inscripciones logré quedarme en el bachillerato que estaba situado en satélite, la
idea era cambiarme después porque me quedaba muy lejos, pero decidi terminarlo ahi,
estaba en el turno de la tarde.” Profra. 2.

La situacion por la que atraviesan los y las estudiantes cuando han sido rechazadas de nivel
medio superior o superior es un verdadero momento critico, a algunas las llega a paralizar
socialmente, se encuentran desorientadas en el camino a seguir, ya que han puesto todas
sus expectativas en el ingreso a escuelas que les garanticen un desarrollo profesional. Los
apoyos recibidos por el padre son un factor decisivo para la continuacion de sus estudios.
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“Se llegd el momento de decidir en qué preparatoria entrar y prepararse para el examen de
ingreso y hablando con mi papa me coment6 que queria que continuara mis estudios en
una escuela privada y que no realizara ese examen, entonces investigué sobre algunas
escuelas como el Anglo Mexicano de Coyoacan, fuimos a ver las instalaciones y pedimos
las inscripciones, pero ya era demasiado tarde porque yo habia dejado pasar medio afio y
tendria que dejar pasar otro medio afio, pues yo si queria pero por supuesto que mi papa no
le agradd la idea y una semana después mi papa me dijo que ya iban a ser las inscripciones
de la Escuela Superior de Interpretes y Traductores... ....en ese ciclo que fue 2006 y 2007,
hice un examen para la UAM en la carrera de Psicologia, anteriormente casi enseguida que
sali de la preparatoria hice un examen en la UNAM para la carrera de Ciencias de la
Comunicacion no me quedé ni en una ni en otra, volvi a intentar pero esta vez si tenia
gue ver con lo que estaba trabajando y lo hice para la UPN en la carrera de Psicologia
Infantil, todos estos examenes eran para sistema escolarizado, ya que habia tomado la
decision de trabajar o estudiar, pero no fue asi ya que lo habia intentado tanto que me
desanimé, mi padre al ver mi preocupacion hablo conmigo, me dijo que tomara un curso en
el colegio Guillot o en el Colegio de Matematicas, estos colegios se basan en darte una
preparacion adecuada para ingresar a la UNAM, yo queria tomar el curso en el Guillot pero
ya no habia cupo, asi que entre al colegio de Matematicas y tomé el curso para la carrera
de Relaciones Internacionales, este curso duro tres meses. Termind el curso, hice el
examen de la UNAM y no me quedé, como puede notar estaba muy indecisa en lo que
gueria estudiar ya que no lo hacia para una area sino realicé varios examenes para
diferentes carreras. Mi padre al ver la preocupacién que no quedaba en ninguna
universidad, me dio la opcién de estudiar en una escuela privada, comencé por
investigar algunas universidades privadas, hubo un problema, me entr6 la idea por casarme y
pensé, si me caso no quiero que mi padre me ayude a pagar la universidad, no seria justo,
decidi casarme por el civil.” Profra. 4.

Las decisiones que se toman en cuanto a los rumbos de vida, se centran en procesos
culturales considerados por ellas como antagonicos: o te casas o0 estudias; ya decepcionada
de las escasas oportunidades de estudiar una carrera profesional opta por una decision en
ese momento critico, para ella es aparentemente facil, sin embargo, el casarse es una
decision plena de creencias que en lo futuro la coloca en situaciones mas complejas para
continuar sus estudios: ser madre, estudiante y trabajadora en un mismo tiempo.

Otro testimonio da cuenta de esos dificiles momentos:

“Hice examen para la normal de especializacion y lo pasé, pero en la iglesia
donde cursé la prepa me dijeron que no salia mi certificado; mi error fue no
sacar copia de materias que pasé, los hicieron perdidizos, era la angustia de
querer pasar y no perder mi lugar en la normal y era lo administrativo del
certificado; me hablaron de la normal que ya no me podian esperar, en la prepa me
dijeron que tenia que volver a presentar examen; me pidieron dinero para recuperar mi
certificado parcial, tenia que pagar 1500 pesos, junté 1.200 y ni asi, lo desaparecieron
y yo quedé super mal, estaba completamente bloqueada, me deprimi y la
psicologa me dijo que lo dejara por un afio” Profra. 5.
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En el caso anterior, las crisis ocasionadas por la burocracia y corrupcion escolar aunadas a
su propia biografia son procesos imperiosos que las colocan en estados de bloqueo y
depresion muy fuertes. Es una idea reiterada por esta profesora, al grado que se interioriza
en sus acciones, las cuales repercuten en su desarrollo profesional. Son elementos
fundamentales sobre los que se elabora una critica férrea a la institucion y una continua
busqueda de identidad profesional.

“Al presentar mi examen de admision me quede en el CECYT 13, pero yo queria
guedarme en una prepa. Considero que los mdultiples problemas familiares y
personales influyeron para que no le echara ganas y desertara de ahi, después de
andar de escuela en escuela desde un CONALEP en ambos turnos y una escuela para
asistentes particular, me case, vivi en unién libre durante tres meses y después de un
conflicto legal de mi pareja me separé. Mi mayor motivo para superarme fue mi hija.”
Profra. 6.

A la profesora 6 se le presentan diversas situaciones que se cruzan para generar una crisis:
la familia, la pareja, el ambiente escolar en conjunto son factores definitivos para tomar la
decision de abandonar la escuela, en los hechos es una critica contundente a la escuela 'y su
sentido rigido actual; el unico factor que las mueve a transformar su vida y continuar su
formacion a pesar de los factores de riesgo son los hijos. Los conflictos familiares provocan
desgano para lograr una meta, luego devienen otras crisis como la de pareja que
intensifican la incertidumbre escolar y profesional.

“Y entonces ya cuando iba a salir de la secundaria, llevé los papeles para la prepa, yo
decia que la prepa, y entonces mi papa me pagé un curso para hacer el examen. Ahi lo
daba un amigo de él. Y el maestro de matematicas, trabaja ahi. Entonces un amigo de
él dijo, "yo voy a hacer cursos para...”, bueno él siempre hace cursos, cada afio, para
prepararlos para el examen medio superior. Entonces mi papa me dijo, “te voy a
meter ahi para que te quedes en la prepa’, y no nada mas a mi, a todos nos dio esa
oportunidad.. Y ya hasta que se llegé el dia del examen y los resultados, y no me
quedé en la prepa, me quedé en el CETIS 5. Entonces dijo mi papa dijo:” 'no hay
problema, si no quieres ese CETIS, este y quieres otra carrera, pues te cambiamos
de escuela’. Ahi me quedé, es la carrera de trabajo social, pero solamente es la carrera
técnica." Profra. 8.

Los padres son figuras importantes en la orientacion vocacional de algunas de estas
profesoras, el apoyo en el caso de las profesoras 3, 4, 8 y 10; quienes preocupados por el
futuro de sus hijas hacen lo imposible por motivarlas para seguir estudiando; en este caso
no hay diferencias de género con respecto a las oportunidades para las hijas y los hijos..

“.a mi se me paso la convocatoria, ni me enteré cuando salié.... Entonces este...
mis papas investigaron con una maestray les dijo que iba a salir la convocatoria y
gue habia, en ese tiempo habia los bachilleratos pedagogicos, que era cuando se iba
uno directamente al bachillerato pedagdgico, habia dos. El uno y el dos. El dos era
para, supuestamente para educadoras, y el uno para maestros de primaria de la
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Normal, entonces yo me fui al dos... estaba por San Cosme. Y el dos esta aqui atrés ,
por el metro Coyoacan, atrds del Ldpez Mateos, del hospital...Ahi estudié el
bachillerato, pero este, pues ya, ahi empezé el sistema para ser maestra de preescolar...
“Profra. 10.

Este padre es una figura clave para que esta profesora lograra insertarse en la normal de
educadoras, se convierten en apoyo directo para el logro de sus objetivos.

Con respecto a estas situaciones se plantea: ”Los maestros llamados ‘inexpertos’ son
portadores de modelos, concepciones y representaciones acerca de los procesos escolares,
las escuelas, los docentes y su trabajo. Un saber propio y comdn entre quienes pasaron por
las instituciones escolares y a ellas vuelven para trabajar. De este modo, el colectivo
magisterial parece provisto de una “cultura” “formato o gramatica” (escolar) constituida por
significados, formas de pensar y de actuar compartidas;...” Allliaud (2003)

Asi se plantea:

“Cuando decido ser educadora... bueno, yo tenia la disyuntiva de si ser bidloga, o ser
veterinaria o estudiar para educadora. Bidloga me dijo mi mama4, de plano no, porque te
tienes que ir a viajar, y cdmo vas a viajar con puros hombres y qué es eso... Entonces si
era un poquito la situacion, o sea, dentro de esa “liberalidad” que habia de que las
mujeres podiamos hacer cualquier cosa, habia ciertas restricciones, porque las mujeres
no podiamos tener ciertas libertades, sobre todo en un ambito laboral o educativo. Eh,
veterinaria no, porque si me di cuenta de que tengo “corazén de pollo”, no me gusta ver
mucha sangre, o ver suftir a los animales...”Profra. 14.

La madre de esta profesora es una figura identitaria importante, paraddjicamente a pesar de
ser pieza de fortaleza central de la familia de origen y la de su descendencia, restringe las
ideas de su hija, desde ciertos prejuicios y estereotipos sociales de género con respecto a la
profesion a seguir. Esta profesora aun cuando la considera central en su formacion, logra
establecer cierta autonomia de ella, decide otra profesion: ser maestra.

Algunas de estas profesoras no pudieron estudiar en la institucion que deseaban, la mayoria
pensd en la UNAM como opcién importante, este proceso las fue desmotivando como
personas, relatan que ya no querian hacer otro intento, por temor a ser evidenciadas ante
familiares y amigos como mujeres fracasadas, paraddjicamente estos eventos las orillaron a
continuar una busqueda hasta ubicarse en los contextos escolares, pero ahora ya en una
situacion diferente, algunas buscaron la oportunidad de trabajar como profesoras, otras
Ilegaron por diversas circunstancias a esta profesion.

El grupo de profesoras de escuelas particulares que en un momento determinado de sus

vidas fue rechazado socialmente por algunas instituciones educativas se transformé a través

de un largo proceso de concientizacion de su lugar en la institucion, por ejemplo, la

profesora 8 cuenta de una serie de discriminaciones sociales en la escuela donde labora. La

misma situacion critica en ese lugar, en términos emocionales, y econémicos la llevé a lo
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largo de los afios a moverse en su capacidad y habilidades en la relacion pedagogica con los
nifios, se convirti6 en agente social critico de su realidad que fue transformando su
identidad profesional; su situacion social fue por largos periodos de exclusién, con cierto
nivel de conciencia de su papel como educadora cuidadora, tal vez con la Unica meta de
estar ubicada en un trabajo, de no sentirse excluida social y laboralmente.

Al respecto se comprende bien la idea de la constitucion de la identidad profesional cuyo
problema en la sociedad actual radica en la dificultad para mantenerse en un lugar fijo y
estable, pertenecer a una escuela como profesora, estas profesoras van de un lado a otro
buscando algo que no son y desean ser, como formadoras de otros seres humanos, desean
ser buenas profesoras, dar amor a los nifios, orientarlos y ser responsables en su educacién
y sobre todo mantener su trabajo que se ve fuertemente amenazado.

La idea de libertad asimilada en la infancia se vuelve a retomar en los niveles superiores;
aunado a los intereses profesionales iniciales de estas profesoras, todos muy variados,
vemos que habia inclinaciones hacia carreras como Arqueologia, Derecho, Agronomia,
Comunicacion, Normal de especializacién, etc.

Se encontro en sus trayectorias profesionales saltos importantes en cuanto a la formacién
inicial y las orientaciones profesionales posteriores, por ejemplo: de Trabajo social,
estudios de Derecho, Antropologia, Comunicacién, Turismo a educadoras; también hay
intentos frustrados de inscripcion a otras escuelas, por hacer conjeturas erradas
abandonaron esas posibilidades, por ejemplo:

“...pensando en que el inglés se me facilitaba ese afio hice mi examen para la ENAH y en la
confusion de gustos y emocion escogi Etnologia y no Arqueologia, me quedé, hice mi
examen para la licenciatura en turismo y me quedé pero esta hasta indios verdes y no me
gusto el sistema seguia siendo muy técnico y lo que yo necesitaba era estar con alguien me
fui a vivir con un novio. Al siguiente afio hice mi examen en el Anglo en la licenciatura en
idiomas y también me quedé pero no me atrevia decirle a mi mama que si me la pagaba”.
Profra. 1.

Una vez que una de ellas aprob6 el examen de la normal de especializacion, otra en la
misma normal de maestros y el resto de profesoras en otras carreras, aunado a la urgencia
de encontrar un trabajo o por situaciones criticas como la relacién con la madre y las
expectativas de ambas siempre en tension, su rumbo profesional se fue orientando en otros
sentidos a los que originalmente habian pensado, en conjunto esta serie de situaciones
fueron elementos decisivos para llegar a la profesion.

“...decidi que si iba a estudiar algo no seria a costillas de mi mama4, yo buscaria algo que me
gustara y mi mama no tuviera que pagar tanto... por fin me sentia comoda con todo: la
escuela ,los maestros, mis compafieros unos si y unos no por que fuman mucha hierba y a mi
me chocaba porque en clase se ponian “muy profundos” ahi me di cuenta que no sabia nada
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de nada, muchos ahi ya habian leido a Carl Marx , a Foucault, y demas antropdlogos
etndlogos, pedagogos, psicdlogos creo que asi se escribe ya tenian otra carrera o la estaban
terminando y los perdidos como yo nos sentiamos asi ignorantes y aparte las lecturas
eran muy complicadas para mi porque no tenia conocimientos previos de ese tipo de
informacion y me empecé a sentir fuera de lugar algunas materias no entendia mucho
pero no reprobé llegue hasta 3er semestre ...” Profra. 1.

“eh.me interesaba Ingresar a Chapingo , la Agronomia, a la cual no pude ingresar para la
edad que yo tenia, y haber dedicado a estudiar bastante, porque fue mucho lo que estudié;
recuerdo que me agarraba los libros de biologia y a leerlos y estudiarlos y estudiarlos y este.
No se dio la oportunidad,; bueno.;” Profra. 9.

AUln con todas las inquietudes profesionales, intereses truncados, estas profesoras asumen
una actitud de aceptacion de su realidad y le encuentran gusto a la profesién, a pesar de no
haberla elegido. Enseguida vemos las influencias que ejercieron sus profesores como
modelos profesionales.

6.3.2 Modelos profesionales a seguir. Recuerdos de maestros.

Como resultado de todo ese proceso de internalizacion de ideas e idealizaciones con
respecto a lo que se quiere hacer o lo que se quiere ser, se elabora una forma primitiva de
representacion, la cual esta cargada de juicios con respecto a la escuela y profesores,
producto de toda la experiencia acumulada en el proceso biogréafico, resalta el momento de
construccién de ese ideal aprehendido de las profesoras en sus escuelas, es reflejo de un
conjunto de esquemas culturales, valores, afectos y recursos cotidianos que a futuro
posibilitaran su accién como profesoras, asi lo expresan :

“con esa maestra fue la primera vez que pensé en ser maestra”

“...recuerdo que las maestras de inglés no les duraban por lo menos en mi grado 2do
ya que decian que nuestro grupo era muy latoso yo no lo sé, pero la pase muy bien, los
nifios no eran pedantes y las maestras eran muy jovenes y lindas con nosotros la
que se quedo en definitiva se comporté muy bien, y yo la visitaba ya que vivia
cerca de la escuela y nos daba limonada y galletas. Creo que con esa maestra fue
la primera vez que pensé en ser maestra, la paciencia y la tolerancia con que nos
trataba me inspiraba confianza; la escuela en estructura estaba muy bonita...”.
Profra. 1.

La primera imagen que tiene de la profesora y de la escuela en forma de alabanza
influye en su vision del deber ser de esta profesion; es lo méas cercano a lo vivido en su
infancia, en algunas circunstancias ademas resulté agradable: para ella las profesoras son
jévenes y lindas, aun cuando también las intimidaban. Fueron las primeras experiencias
pedagdgicas alternativas al modelo tradicional de ensefiar, también se refleja un poco de la
figura de una madre dadora, que atiende a los nifios. El ideal de profesora es aquella que
inspira confianza, es paciente y tolerante y la idea de escuela es una que a su juicio
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considera bonita. Otro profesor motivo a esta profesora para continuar estudiando, su
funcion paternalista con ella representa la imagen del padre ausente, el siguiente relato
evidencia tal situacion:

“Me encantaban estos maestros su forma de explicar las cosas de adentrarnos en
la historia, los experimentos, las salidas en donde observamos las cosas o los
fendmenos naturales cuando veo la de la lengua de las mariposas me acuerdo de ellos
dos asi eran de ese estilo de maestros. Otro maestro que también influyd en mi era
muy amigable y cotorrén, no era casado ni tenia hijos y cuando eran vacaciones
procuraba que nos divirtiéramos haciendo ejercicio nos llevaba al Ajusco o al
parqgue, ibamos todos sus alumnos grandes y chicos jugadbamos de todo estuvimos
tres aiios....en el Cecyt 13 , también ahi tuve mi llamado a la docencia con una
maestra cubana, nos daba historia y era muy buena nos interrogaba trataba de
ser constructivista pero su modo nos intimidaba; aun guardo mis cuadernos de sus
lecciones , y mi maestro de filosofia (que para mi grata sorpresa también es maestro de
la unidad) con quien aprendi muchisimo mas, nos dejaba libros muy interesantes, pero
solo los tuve un semestre a ambos. Un maestro 5to y 6to creo que es de los que mas
me ha marcado y gracias al cual siempre he buscado la forma de seguir
estudiando y prepararme era muy paternalista y en ese tiempo yo ya no veia a mi
papa “ Profra. 1.

Para la profesora 1 las experiencias vividas le sirven como parametros prescriptivos de una
profesora ideal: es aquella que hace experimentos con los estudiantes; hace salidas para que
observen fendmenos y la naturaleza; es amigable (aunque en ese momento, para ella eso tal
vez estaba peleado con el hecho de (ser casado y tener hijos); procura divertir a través del
ejercicio; promueve el juego; es en fin un profesor que combinado con la figura paterna es
cercano al modelo constructivista de la pedagogia activa. Se puede vislumbrar desde las
representaciones de esta profesora una analogia de profesor que se ubica entre una figura
paterna y una constructivista. El padre ausente fue su primer referente a partir del cual
establece una imagen ideal de profesor.

“En la etapa de primaria recuerdo a mi maestra Beatriz de sexto grado, era una persona seria
pero atenta a las necesidades de sus alumnos, recuerdo que cuando no entendias algo ella te
lo explicaba sin molestarse por tener que volverlo hacer. No recuerdo a ningin maestro mas
en esta edad. De la secundaria recuerdo a mi maestra del taller de artes plasticas, la puedo
recordar fisicamente como una persona delgada, con lentes, seria, pero siempre al pendiente
de lo que necesitaras, recuerdo al prefecto que como me caia mal porque no me gustaba
formarme hasta delante y lo hacia al final de la fila pero como era chaparrita él siempre me
pasaba al frente y eso me molestaba mucho, también recuerdo al maestro de mdusica le
gustaba traer el pelo largo, y la gran mayoria le hacia burla incluso le decian el Buqui eso me
molestaba que no lo respetaran pero no decia nada.” Profra.2.

El relato anterior muestra como en el espacio escolar, sobre todo en el nivel secundaria los

alumnos aprenden a desarrollar una forma posible de vinculo retador hacia los profesores;

el inventar apodos a estos es una de las alternativas que los estudiantes en este nivel toman
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casi como un ritual, no hay maestro que se salve de esa costumbre que mantienen hasta la
actualidad los estudiantes de secundaria; evidencia por otro lado, la intolerancia de los
alumnos hacia la imagen aceptada socialmente de un profesor ante los estudiantes; en este
caso parece se trata de alguien que prefiere atender sus gustos que quedar bien con una
imagen estereotipada que se exige implicitamente a los profesores .

Otra de las profesoras menciona:

Mi maestra me gustaba mucho como nos ensefiaba y se ponia a jugar con nosotros a
pesar de que ya tenia como 48 afos, no era regafiona pero cuando no le haciamos caso
hablaba fuerte y eso si siempre fue firme ”Profra. 4.

Otros rasgos que caracterizan a un modelo de profesora a seguir es aquella que juega, no es
regafiona, aunque en ocasiones requiera hablar fuerte y ser firme, o aquellas que hacen una
clase como para tener ganas de seguir escuchando. De esta manera se va delineando una
forma de ser profesor, de acuerdo a las emociones, sentimientos, afectos y aprendizajes que
desarrollaron en ellas.

“Una profesora la cual daba la asignatura de Historia de México y tenia una forma de
explicar los temas que hacia que la clase pasara muy rapido y te quedabas con las
ganas de seguir escuchando.” Profra. 6.

Para la profesora 5 las experiencias con profesores fueron muy negativas, aun sus
experiencias se tornan un tanto ambivalentes con respecto a los profesores; manifiesta
alabanzas hacia ellos: a la vez nombra sentimientos negativos que la hicieron guardar
recelo contra ellos y cierto rechazo; enuncia una serie de criticas y juicios hacia ellos por
el trato recibido, lo cual generé en ella una forma contundente de su critica sarcastica en el
momento que rie y afirma que para ellos es invisible; al mismo tiempo esos pensamientos
generaron en ella un espiritu critico y de conciencia con respecto a la educacion, aunque
también se observan idealizaciones de lo que es una maestra guapa, agradable, a la vez
estricta que respeta a los alumnos, una maestra de inicio admirada que al final la rechaza.
Esas expresiones de afecto incidieron a futuro en su percepcion y experiencia profesional.

“...habia un maestro nada mas que yo lo recuerdo muy bien, le deciamos el maestro café, era
de esos maestros como... como que les daba lo mismo el trabajo pero era muy complaciente
con los alumnos, entonces me acuerdo que, que era muy agradable ese maestro, se portd
muy agradable ese maestro. La maestra Angeles era una maestra que yo me acuerdo
que era muy estricta pero... era una persona que tenia respeto a los alumnos. Y, una
maestra que yo la tenia muy muy (admirada) y este, la admiraba mucho y la veia y la
veia muy guapa, entonces un dia quise acercarme y darle un beso, y me dijo “no no no, usted
ya estd muy grande, usted ya no” y ay me senti muy mal, muy rechazada por ella y fue la
altima vez ¢no? que me acerqué a un profesor.

Ja jaja,(rie) bueno este... eres invisible porque no te ven, o sea, eres “x” ;no? para la gente
eh... eh.. para los maestros eres “x”, eres eh... parte de un grupo porque estas en una
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lista pero no les interesa si aprendes, si no aprendes, si.. si faltas o no faltas, si traes
problemas, no, no les interesa nada de eso ¢no? Después una maestra me ayudo a
entrar, fuera ya de la escuela, me ayudd, me llevd a estudiar a... al sistema abierto, la
secundaria, y ahi conoci a un, a un maestro, era un muchacho y este... era muy amable,
me ayudd mucho en, en la secundaria, a terminarla y, y como que me inyectaba eso de
seguir estudiando...” Profra.5.

En esta profesora se guarda una imagen de las formas relacionales que se viven en las
escuelas, recuerda un profesor amable y complaciente, sin embargo, lo tipico era rechazar,
etiquetar y hasta golpear a los nifios y nifias por alguna diferencia social, académica, de
origen étnico, sexual, etc. Esta profesora se acerca en un primer momento a su maestra,
aunque ésta causa una primera impresion o idea de que es mejor alejarse de los profesores;
alumnos y maestros no se acercan; ella siente que es indiferente a quienes fueron sus
profesoras, piensa que no les importo su aprendizaje, ni los problemas que tenia; de ahi
percibe el ideal de profesora en su papel de orientadora que escucha y se interesa por los
problemas de los estudiantes. La cuestion es que dejan en los alumnos una huella profunda
y un sentimiento de minusvalia trascendente en su posterior formacién y seguridad en los
estudios, sobre todo cuando son reprobados. La risa es una evidencia del sarcasmo que
causa en ellas la actitud de menosprecio por parte de sus profesoras. Los siguientes son dos
ejemplos contundentes de esa situacion:

La maestra si me tenia asi como muy etiquetada

“De la primaria mmmbh... pues recuerdo que este, el primer afio reprobé, reprobé porque
este, la maestra si me tenia asi como muy etiquetada ¢no?, de "aqui van los que saben mas y
los que no™, e iba su hijo con nosotros, entonces su hijo me molestaba mucho, y un dia él
se subid al pupitre y lo tiré y se descalabrd. Entonces yo pienso que desde ahi la maestra
me tomo, este... como que coraje o no sé. A final de cuentas eso si lo tengo muy presente. Y
me reprobd. Cuando pasé volvi a repetir el primer afio. La maestra Leticia, recuerdo bien
su nombre, eh, le preguntd por qué habia repetido afio si todo lo basico que se debe de saber
lo tenia. Entonces la maestra le comenté a mi mama, ";sabe qué? vamos a hablar con la
maestra para que la pase a segundo”, y dijo "bueno", pero la maestra que tuve en primero,
Amalia o algo asi, no... se...... bueno, ella no se qué le pas6 pero ya no regresé a la escuela,
entonces ella ya no pudo hacer el cambio y me quedé en primero. Y la maestra Alicia, ella si
me ayudd mucho y estuve con ella dos afios, y de hecho ese, bueno cuando repeti saqué
buen promedio, porque no se me dificultaba nada, y me senti mas en confianza, Y
después de ahi fui pasando afio tras afio con este... con diferentes profesores. Ahm...
tenia un caracter muy fuerte, regafiaba mucho, alzaba la voz, entonces yo en ese, yo
recuerdo que era muy timida y me asustaba. Entonces cuando decia "'es que no puedes"’,
me lo crei y yo decia "no, ellos si pueden y yo no’, pero como nunca lo expresé con mi
mama. Ya hasta después cuando empecé a crecer le decia ""no, esa maestra no porque nos
regafia”, o cosas asi. Pero igual mi mama tampoco se sentd a cuestionarme "'¢por qué te
regafia™, o cosas asi, sino que lo dejamos pasar, entonces este, no hubo asi como que
expresion directa no, solamente lo sentia, pero no lo decia. Lo sentia y ya después cuando
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tomé otra vez confianza con esta maestra, ahi fue cuando empecé a participar, aunque sea un
poco. Profra. 8.

A través de estas vivencias la profesora 8 se va percatando de los errores cometidos por sus
profesores, emite juicios valorativos criticos, a partir de analizar sus acciones y relaciones
con los alumnos; logra en este ejercicio metadiscursivo identificar las creencias asimiladas
y el peso que tienen las palabras de un adulto cuando se es nifia, ella asimila a partir de las
expectativas de su profesora que no puede con el aprendizaje, lo que le genera una actitud
de desconfianza que agranda su caracter timido. Por otra parte se encuentra el sentimiento
de reclamo hacia los padres en cuanto a que esas situaciones no les prestaban importancia:

“En segundo. Bueno, en segundo afio que cursaba de primaria, pero en realidad era el
primero. Entonces ya de ahi, pues yo a la maestra todavia la recuerdo con carifio, porque
sé gue fue alguien que me ayudd, y que no me dijo ""'no puedes", al contrario, igual las
tareas las hacia, todo lo que decia, entonces ya fue constante la ayuda y sali. Ya hasta
después en segundo igual la tuve a esta maestra, y ya para tercero ya nos volvieron a cambiar,
pero este, si, fue la Gnica maestra que recuerdo que... que si. Con los otros bien, no fueron
malos, por decirlo asi, ni buenos, o sea, llevaban el grupo a lo que es: "yo ensefio, tl haces
la tarea y ya, se acabd". nos decian qué hacer, cdmo hacerlo, hacer las planas, aprenderse
las tablas, los nimeros, divisiones, hacer planas de mi nombre, cosas asi, 0 a leer, que eso era
lo basico que no ensefiaban: matematicas, espafiol, civismo, son las materias que recuerdo.

En la secundaria ya fue cuando sali del pueblo, fui a otro que se llama San Andrés. Entonces
ahi ya, mi papé dijo que queria que entrara ahi, dijo "igual, para que empiecen a salir, y no les
de miedo, este, no sé, tomar un pesero, cosas asi que empiecen a salir”, porque en Topilejo
hay una secundaria, que es técnica, y mi papa dijo "no me gustaria que fueran en una técnica,
porgue quiero gque salgan, que conozcan un poco y empiecen a ver qué hay mas", entonces,
bueno si mis hermanas fuimos en esa secundaria, la mayor y yo, ya después, si la cuarta, ya la
otra fue en Xochimilco. Pero eh, mi papa nos busco una secundaria fuera del pueblo, ahi en
San Miguel. Y ahi en esa secundaria pues este, igual el primer afio, me consideraba muy
timida, poca expresiva, eh... no, asi lo que me decian lo hacia, como la nifia muy bien
portada y nunca hace nada. Entonces asi cursé la secundaria. Y ahi este, era igual,
solamente cumplia con las tareas. Igual cuando tenia duda preguntabamos, pero...
solamente hasta ahi, no hubo asi de platicas eh, que tuviera mucha confianza, o "'¢cémo
esta profesor?, ;cémo le va?'’, nada de eso, solamente era...ah ya viene el profesor, este,
aqui esta la tarea, los trabajos, los que pide..."" y ya. “ Profra. 8.

El relato anterior da cuenta de la imagen de una escuela y del sentido que tiene para los
estudiantes asistir a ella, expresa, una posicion sumamente impersonal en la relacion entre
profesores y alumnos; pareciera que se describe un proceso escolar muy mecanico, ya que
solo se requiere cumplir con las tareas que deja el profesor; en esa situacion pareciera que
no existe el dialogo con los alumnos.

“los profesores que me impactaron fueron los de la primaria, porque yo no tuve preescolar,
pero nada mas fue una maestra que de hecho este... esa maestra me impact6 porque era
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muy enérgica y como... este...mi hermana y yo, nombro a mi hermana porque el primer afio
de primaria, como mi hermana era mas flojita y nos apuraba, entonces la maestra la
golpeaba, o sea, le ponia los dedos y con el borrador. Entonces eso fue lo que me impacto6
a mi siempre, y siempre vi a la maestra mal e incluso, mi mama pues abogaba por mi
hermana, y la maestra dijo que le iba a dar otra oportunidad pero que iba a reprobar a
mi hermana y me iba a reprobar a mi también, porque mi mama lo que no queria era
que nos separaran. Entonces haz de cuenta que nos quedamos las dos en primero, y siguio
con lo mismo la maestra. Aj&, nos reprobé a las dos, y le jalaba las orejas, la castigaba
con tabiques en el asta bandera. Entonces yo pasé a tercero y mi hermana se quedo en
segundo. Después yo pasé a cuarto y a ella la reprobé en segundo.” Profra. 13.

Los modelos a seguir se orientan desde lo que es reconocido socialmente como maestro
ideal con un valor positivo o bien el modelo de maestro que les causa rechazo por los
mismos recuerdos negativos que experimentaron con ellos y ellas al desvalorizar sus
capacidades. La profesora describe estos hechos, sin embargo no logra formular una critica
abierta hacia aquella profesora, aun cuando sabe que se cometieron injusticias contra ella 'y
su hermana.

La costumbre de etiquetar y tomar decisiones iguales para los hermanos constituia un
habito lleno de prejuicios, se consideraba que por ser de la misma familia cada alumno(a)
debia ser igual a su hermano(a). Esto implica la asuncion de ciertos valores morales
basados en el prejuicio y la intolerancia en mirar a los alumnos iguales sin respetar sus
diferencias y su personalidad.

“yo sentia que no les importdbamos a los profesores (no?, ese acercamiento, esa... esa..
como darnos una importancia ¢no?, como seres humanos que somos. Entonces, pues yo iba a
la escuela como... pues es un requisito que te tienen que mandar (no?, y siempre me habia
gustado como la convivencia con los nifios, de repente ¢no?, ya sabes que juegas y yo era la
maestra y a todos les ponia a escribir. En la universidad de una... profesora de historia,
muy buena porque... te platicaba, te hacia show, y que en eso y los mayas, no sé muy
Vivo ¢Nno?, y ya sabes, no pasan lista, nada, pero que te dan ganas de entrar, ...” Profra. 7.

Las criticas y rechazos en sus discursos hacia ciertas formas de relacion de sus maestros
con las estudiantes que practicaban fueron muy contundentes; representa el modelo de
profesora que no se desea ser.

“Cuando yo estuve en cuarto afio tuve una maestra de laboratorio, y yo no sé por qué
pero no le cai, y siempre me trataba de hacer la vida de cuadritos ¢no? Y cuando yo iba a
las précticas y a hacer servicio ella iba a observar y a vernos, y me dijo, yo me acuerdo que
ella me dijo, que yo no iba a terminar, que yo no servia para esa carrera, que ella no
sabia para qué yo estaba ahi, que mejor me dedicara a otra cosa, que me saliera y que
me fuera a otra cosa porque eso no era lo mio. Y yo, al lado ahorita de todo lo contrario,
yo dije “ah, pues le voy a demostrar que si puedo”, y le eché las ganas y saqué bien, y al final
pues si reconocié que habia trabajado bien, porque yo hice mi servicio con un grupo de
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primer afio, los chiquitos, e igual las educadoras eran tremendas, no nos prestaban ni un
pincel, todo lo teniamos que comprar...” Profra. 10.

Las profesoras que forman a otras profesoras continlan marcando expectativas hacia las
estudiantes normalistas; afortunadamente ello depende de la actitud de estas con respecto a
su formacion y a sus propias expectativas, depende igualmente de la apreciacion personal
que se tenga de sus capacidades, aunque son profesores que en otros casos pudieron haber
sido la causa de deserciones y abandonos escolares.

“Recuerdo a mi maestra Chuy fue educadora de mis tres hermanos; en ese entonces las
escuelas eran como casitas adaptadas (en 1976), estuve dos afios en preescolar, el Jardin
estaba en Contreras. esa maestra se me hacia muy tierna su forma de hablar; mi premio
era que me diera una matrushka, era muy dada a hacer masita de mazapan y con eso
nos encantaba. El dia de las madres puso un bailable estilo hipi habia rasgos de ser
progresista, me encantaba y mi mama llevaba buena relacion con ella; también era muy dada
al salén de belleza, a la changuera, algo que fue significativo fue que una practicante se
disfrazé de "chilindrina”, nos tomamos la foto con ella, al menos creo que contribuyeron a
una infancia grata, bonita.” Profra. 11.

Nuevamente aparecen las imagenes de profesoras tiernas con los nifios y nifias, ya sea por
su forma de hablar, por las actividades que realizaron, como los juegos simbdlicos, son
recordadas con gusto en esa etapa de vida. Constituyen predisposiciones culturales en la
mirada a futuro de lo que significa ser profesora. Lo que se observa en el discurso referido a
su profesora es el sentido que ésta daba a la actividad pedagdgica, pareciera una
combinacion de valores extraidos de diferentes entornos culturales; es contrastante en ese
sentido el valor otorgado a un personaje de television como la chilindrina, el baile estilo
“hipie” y el dar premios a los nifios como una matrushka; es doblemente interesante que la
profesora 11 le resultara significativo este tipo de practicas ecléticas en términos de los
valores reproducidos con los alumnos.

“En la primaria no me gustaba, yo daba mi reino por la danza regional; teniamos
presentaciones cada quince dias, era como perteneciente a lo que hoy son los DIF. El grupo si
fue tomando fuerza, éramos como los hijos predilectos de los delegados, ibamos en la sede de
la Conchita, ibamos a competencias, llegamos a ir hasta la Casa Popular de Contreras;
éramos un grupo infantil como de quince nifias y nifios; nos dirigia un maestro que también
se hizo a lo lirico, salié del grupo de Amalia Hernandez. Ahi duré como doce afios, incluso
llegamos a salir en T.V. estaba de moda los concursos de juguemos a cantar, nosotros eramos
la parte tradicional. No habia semana que no hubiera presentacion; mi mama y otra mama nos
hacian los vestidos. En la primaria nunca reprobé, pero la maestra que era mas nefasta era
la Tofa; dentro de mi vision de nifia sabia que tendia a favorecer a algunos nifios;
estaba el hijo de la directora, de la maestra Delia, habia cierta preferencia, yo fui nifia
promedio, pero no reconocia esa situacion. El hijo de la directora burro a més no poder,
estaba en la escolta, esa era la realidad. El dia del nifio, hace una junta, manda Ilamar a los
papas, y les dice que vamos a comer mole ese dia, y mi mama le dijo: “;y eso querran los
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nifios?”, ella le contestod que los nifios nos comiamos lo que sea, luego mi mama habld con el
director y pues le dio la razon a la Tofia.

El dia de la fiesta de sexto, en los comentarios me ve peinada y dijo: ”mira, si te ves
bonita”, yo dije por qué me dice eso. Sali con ocho de promedio, la verdad mi prima me
ayudaba a hacer las planas, en esos momentos de la tarea, yo me metia abajo del comedor,
estaba en segundo y tercero de primaria. Mi prima es educadora”. Profra 11

Esta profesora también vivio situaciones injustas al interior de las escuelas, desde pequefia
interioriza como valores sociales que ciertos grupos tienen siempre privilegios y
preferencias, que es posible pasar por encima de la mayoria, finalmente el que tiene la
razén es el que representa la autoridad. Aunque de la misma forma que rechaza ese tipo de
relaciones desiguales, etiqueta a otro compaiiero: “burro a mas no poder”, sin percibir
que reproduce esas mismas formas que critica. En ese sentido expresa un rechazo hacia esa
escuela: “no me gustaba”; luego afirma por medio de wuna metafora que su reino lo
cambiaria por la danza regional; el reino es todo ese ambiente artistico, sin embargo, en la
escuela no tendra tanto reconocimiento ni habra tanta algarabia como en un foro abierto en
el que los nifios artistas son el centro de atraccion.

De igual forma se aprende y se toma como modelo el papel de orientadora, en la
experiencia de la profesora 10 se observa cémo elabora un analisis recuperando el discurso
de otra profesora( metadiscurso), valora el que las profesoras pueden ser de gran ayuda en
momentos dificiles del desarrollo de los estudiantes, los modelos de profesores forman
igualmente analogias extraidas desde sus experiencias sentimentales con sus comparieros
una profesora es como una orientadora en las etapas que atraviesa el adolescente.

Comunmente se tiene una idea aunque vaga de las formas de trabajo y evaluacion de los
profesores, se intuye que hay algunos prejuicios en la forma de valorar el trabajo de todo el
grupo, se privilegia siempre a los primeros, se sefiala que siempre son los mismos, pero no
se preguntan qué papel tienen como profesores en esos resultados; estos no se critican,
puesto que algo aprendido en la escuela es que lo que los profesores mandan, hay que
aceptarlo sin cuestionar lo que indican. Es hasta una edad méas adulta que se percatan
criticamente de estas deficiencias en la educacion; esto se expresa por parte de una
profesora asi:

“Y me acuerdo que una vez nos es... como... como que el chico que me gustaba no me
pelaba y me senti asi tristona, mal. Y la maestra, ahi me di cuenta que bien que nos,
a través de la observacion, ella identificaba como estdbamos. Y yo recuerdo que se
acerc6 a mi y me dijo “;como estas?’, y yo ‘bien, maestra’, ";qué tienes, te sientes
mal? ;quieres que platiquemos, te pasa algo?”, y yo asi como que “;ahh!, ya ni mi
mama’, la verdad dije "ya ni mi mamé me pregunta asi, ni cuenta se da de las
cosas como ella ;no?”, de eso si me acuerdo ;jno?. No me acuerdo que... creo que
nomas me puse a llorar y nada mas. ... nada mas era eso, pero si veia que pues este... yo
siempre vi a los compafieros, y por ejemplo sacaban a un jefe de grupo, luego sacaban
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a este.. lo que era... los tres primero lugares, y yo le echaba las ganas porque yo
queria ser uno de esos tres primeros lugares ;no?, no sé por qué pero yo queria
ser uno de esos tres primeros lugares. Pero, cuando desde un principio se empez0 a
dar eso pues uno llega de nuevo y ni sabia que habia eso hasta que empiezan a decir
que “oh, le voy a echar més ganas’¢no?, pero como que ahi los maestros si se iban a
los primeros que “este bien, este bien, este bien” y ya luego como que ya no hacian el
promedio ¢no?, si no que decian “ah, pues los mismos de siempre son los que saben
0 son los que se adelantan y todo” ¢no? Y ahi fui cuando dije “no, pues también
deberian darle chance y ver a los demas compafieros ;no? Eso es lo que ya no me
gustaba... O sea, era la Normal de maestros, la Normal de educadoras , la de educacién
especial....Pues teniamos una maestra de historia, bueno ahorita, a través del tiempo,
en ese momento no lo veia, ahora si lo veo diferente, teniamos una maestra de historia,
Marta se llamaba, pero este... en ese tiempo tampoco era comprension, sino era
memorizacién, y manejdbamos cuadernos en donde nos dictaba; y me acuerdo que
siempre nos decia, “jpregunta!”, y todos “voy a escribir la pregunta, ¢quién fue, en qué
afio se descubrié6 América?, respuesta: en mil no sé qué” ya ni me acuerdo cuando. Y
asi, pregunta-respuesta, pregunta-respuesta, esa era la materia de historia. Y
después nosotros teniamos que estudiar, aprendérnoslo completo, porque después nos
hacia el examen, y en el examen venia una de todas esas, por lo regular eran como 20,
no mas, como 50 preguntas, y de esas 50 nos hacia el examen, o sea algunas, no todas.
Pero normalmente cuando pasabamos, 0 sea pregunta-respuesta, al otro dia llegaba y
antes de empezar a darnos otra vez cuestionarios de pregunta-respuesta, nos
preguntaba sobre la clase anterior pregunta-respuesta, asi al azar, y si la ibamos
respondiendo este... nos sentaba pero quedabamos exentos, 0 sea, Si poniamos
pregunta-respuesta y lo demas, pero ya el dia del examen ya no lo presentabamos.”
Profra. 10.

Lo que aprende esta profesora es que en la escuela, la mirada de toda la comunidad
esta puesta en los primeros lugares, los cuales mantienen una situacién privilegiada
del resto de estudiantes, de ahi la necesidad de ser uno de esos alumnos.

“En la secundaria, si me acuerdo del maestro R., un profe que era de matematicas,
porque yo creo que la maestra S. de 5° a mi me marc6 en esa cuestion. No me
gustaban las matematicas, no les entendia. Sin embargo, cuando llego a la
secundaria, el maestro tenia una forma de explicar muy divertida, muy amena, y
a mi me empieza a gustar. Le entendia muy bien a todo lo que daba, que en aquel
tiempo era algebra, las ecuaciones de primer grado. En la Normal si, en la Normal
habia una maestra que era nuestra tutora, y que siempre tuve pleito con ella porque yo
no, en las practicas yo no era una docente que pudiera controlar el grupo, y en
aquel tiempo se pedia el control de grupo, se tenia como una exigencia ¢no?, en
donde tenias que tener a todos los nifios sentados, callados, muy ordenados y tu
estar dando la clase. Y yo no podia, yo preferia que los nifios hicieran cosas,
ordenadamente pero no que estuviéramos siempre callados. El maestro de musica
lo que me encantaba era su voz ;no? Se paraba sin micr6fono y tenia un vozarrén, y
ademas la personalidad que tenia... ” Profra. 14.
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Alrededor de la profesion se van presentando situaciones que deben interpretar como
educadoras, estos aspectos estan relacionados con la forma como asimilan ciertos
contenidos pedagogicos en el marco amplio de la disciplina, es decir, deben concretizar
politicas educativas, enfoques de los programas de estudios, codigos que marcan las formas
de trabajar en el aula y en la escuela, formas de relacionarse con los alumnos desde el deber
ser; todo ello lo van construyendo a partir de ciertas representaciones, sin embargo, no se
da de un momento a otro, influye en ello toda su historia personal, aguellos momentos que
pudieran ser insignificantes e intrascendentes, finalmente fueron el punto de conexion con
los nuevos conocimientos necesarios para sobrevivir como docentes y al mismo tiempo
fueron elementos que configuraron su identidad, cuestion que les marca como ser y actuar
en su mundo escolar-familiar.

En esos procesos se encuentran implicitas teorias particulares, ideologias que se relacionan
con el ser y el hacer, fundamentadas en concepciones filosoficas y pedagogicas, asi como
aspectos psicoldgicos, socioldgicos internos y que traducidas desde sus marcos culturales
de referencia, constituyen finalmente sus representaciones sociales.

La informacion como un esquema cultural asimilado que cada sujeto recibe de su ambiente
sociocultural también es un elemento constitutivo de la representacion y va siendo una
herramienta para relacionarse con el entorno social.

En los siguientes relatos se presentan una serie de situaciones cotidianas en las que cada
profesora va conformando a través de su educaciébn como un capital cultural que
posteriormente potencia para integrarlo a la profesion de ensefiar como conocimiento de
sentido comun.

6.4 La eleccion de la profesion docente. Complejos simbolico- culturales

En su etapa de estudiantes, cuando una joven tiene que definir su rumbo profesional,
socialmente se establecen ciertos esquemas culturales aceptables como ingresar a una
carrera y obtener un titulo. Estas profesoras desearon estudiar carreras reconocidas
profesionalmente por parte de la sociedad, profesiones tradicionales con un estatus y
reconocimiento social como por ejemplo Derecho y Comunicacion o bien una carrera
remunerativa: como Odontologia; hubo quienes se centraron exclusivamente en el gusto de
una disciplina: por ejemplo: Agronomia, Comunicacion y Arqueologia .El dilema
enfrentado por ellas fue: elijo una carrera que me gusta aunque no gane dinero o acepto la
idea social de una carrera con “prestigio”. Ya en los afios ochenta algunos estudiantes de
educacion media superior se empezaban a cuestionar si verdaderamente el ingreso a una
carrera universitaria permitiria lograr un estatus social.

La sociedad ha cambiado tardiamente su perspectiva acerca de la estabilidad y progreso
social a través de carreras tradicionales sin embargo, al no poder ingresar a estas
universidades y tratar de resolver su vida futura en pareja estas profesoras vivieron
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acontecimientos decisivos para su futuro, como lo fue en siete casos un embarazo, ya que
el momento de decidir por una carrera se cruza con el momento de embarazarse, decidir
enfrentar este suceso como madre soltera o casarse con la pareja obligados ambos por la
presion de la familia, influye para la orientacion de la busqueda de un trabajo en el que
tengan tiempo para atender a su hijo(a).

Se encontraron diversos motivos de eleccion profesional ello repercute en la constitucion de
su identidad, algunas situaciones se manifestaron desde temprana edad. Por ejemplo,
sostienen que desde la infancia. al ver a sus maestras como daban clase, les surgia el deseo
de ser igual que aquellas; aunado a ello una influencia marcada por parte de padres, tios,
tias, abuelos, hermanas(os) que por varias generaciones continuaron con una tradicion
magisterial, ya que ello posibilitaba contar con un trabajo seguro de inmediato; aunque
también se encontraron a aquellas profesoras que se enfrentaron a la familia para defender
la idea de ser profesora a pesar de las advertencias de que no la ubicaban como una carrera
remunerativa. Con esta situacion vivieron conflictos socioculturales, tensiones entre el
deseo interno y la satisfaccion y reconocimiento externo, aunque ambos pudieran
representar caminos inciertos en la eleccion profesional.

Enseguida se muestran ejemplos de las influencias que ejercié la familia en la eleccion de
la profesion, en cada historia se encuentra un personaje particular que sirvié de ejemplo
que incidio en las profesoras para elegir el camino de la docencia.

Para la profesora 1 fue util el apoyo de su prima que es profesora y duefia de un colegio;
para aquella es trascendente demostrar a su familia que puede hacer algo por sus hijos; con
ello gana la oportunidad de reafirmar su identidad como madre y trabajadora que hasta
cierto punto habia estado cuestionada desde su adolescencia; para ello menciona la
necesidad de “ponerse las pilas” esto significa recargarse de energia para continuar con la
carga que debe asumir como jefa de familia.

“Una prima mia que habia estudiado pedagogia en la UPN habia puesto su
kinder y de repente las ayudaba con algo manualidades, pero ya para ese
entonces, no queria ser maestra antes de hacer mi examen para la ENAH mi
mama me habia dicho que porque no estudiaba pedagogia y yo le dije para queee
para andar leyendo lo mismo todos los afios y calificar los mismos temas todos los
afios Noooo graciasss , pasooo ...tenia otra prima que también tiene un Kinder y
le dije ya va a ser mi examen déjame trabajar contigo para hacer experiencia (al
fin que la maestra que yo habia recomendado habia sido maestra de ella y ella le habia
ensefiado todo lo que sabia) y habiamos quedado en que me pagaria 40 pesos por
clase y a fin de cuentas no sé cémo le hizo que casi casi salia yo pagandole por dar
clases y pues como no me pagaba, la tuve que dejar....Mis primas me
propusieron que las apoyara, ya que estaban abriendo la primaria y les faltaba
personal, pero no tenian mucho dinero y me emocione tanto” Profra. 1.
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Para otras significé el paso de la independencia de los padres, una etapa en su desarrollo
como personas en el que se encuentran con el problema de la falta de empleo vy
oportunidades para desarrollar la profesion que estudiaron; las generaciones actuales,
enfrentan verdaderos desafios por la imperiosa competitividad a la que son sometidas:

“Ahi ya tenia... 21 afios, 21 o 22. Entonces escuchaba las compafieras que ya estaban
trabajando, y yo decia por qué yo no, si... igual siento que le eché ganas para tener una
oportunidad Entonces me empecé a desesperar: Iba a buscar trabajo y dejé mi curriculum,
dije bueno, si no hay de trabajo social, a ver qué encuentro, y me fui a Villa Olimpica, y ahi
empecé a buscar, no sé de... de cualquier otra cosa gue no fuera trabajo social, lo que queria
era trabajar. Entonces en lo que encontré fue... asi el titulo de “se solicita auxiliar
educativo’, entonces decidi entrar..”.Profra. 8.

Los significados de la profesion estan relacionados con las vivencias en la escuela; es
como si lo aprendido sirviera de experiencia para saber lo que no se quiere reproducir o ser
ya como maestra, sus propias experiencias con sus primeras profesoras, con su primera
escuela, le sirven de referente para crear una nueva imagen de una escuela y maestros
diferentes.

“Este... tuve profesores buenos ;no?, en la secundaria ps no, o sea, habia una maestra muy
enojona, pero como que... ensefiaban ¢no?, en la prepa me acuerdo de un profesor de
psicologia, este... muy bueno, pero asi que... que diga “ay, tengo un recuerdo de profesores,
no... la escuela no, no me gustaba.” Profra. 7.

En esta profesora a pesar de expresar abiertamente su rechazo a la escuela, su idea de la
profesion se identifica con clases en donde los profesores platican y hacen show; forma
parte de la idea de profesor como un artista que trata de captar la atencion de su publico.

La inclinacion de ser educadora se conjuga con la situacion econdmica vivida en la familia;
la carrera de maestra fue por muchos afios una salvacion para muchas familias, ya que era
un trabajo en el que practicamente se conseguia una escuela en cuanto egresaban de la
normal, era considerado una alternativa de vida.

“eh, finalmente yo decidi ser educadora, pero mi mama si decia que era una
profesion que quedaba corta, no era una profesion universitaria, y.. mi mama tenia
expectativas: ella queria ser medico militar. Cuando yo lo descubri si le dije “mama,
que bueno que si te guste, pero a mi no me gusta”, ;no? Militar no, porque no soy muy
obediente, no soy muy... bueno, yo me considero medio irreverente, en ciertas cosas.
Entonces eh... yo decidi que queria ser educadora. Cuando ella ve que yo estoy decidida,
pues no habia dinero en la casa, realmente era una situacion precaria... Yo estudié
para educadora, sigo estudiando, pero cuando termino la Normal una compariera va y nos
dice que se habian abierto las convocatorias para la UNAM. Este... entonces me entra el
gusanito, dije “bueno, suena interesante estudiar psicologia”. 10 comparfieras nos
vamos en grupo a inscribir, a registrar y a hacer todo el trdmite, y finalmente me quedo.
Nada mas, de las 10 nos quedamos dos. Una que se fue a este... a Iztacala, me parece. Y

203



yo me quedo en CU. En aquel tiempo aceptaban el bachillerato que llevabamos en la
Normal. Lo llevAbamos juntos. Tiempo después yo me entero que ya no lo aceptaron,
pero si, en aquél tiempo si me aceptaron el documento.” Profra. 14.

6.4.1 Representaciones e identidad profesional

Las representaciones orientan el sentido que los sujetos dan a su identidad profesional; esto
estd mediado por un conjunto de ideas normativas que cada grupo define para orientar las
acciones de sus integrantes; los sujetos asumen determinada actividad profesional sintiendo
la pertenencia, aceptacion y reconocimiento de parte de los otros, ello repercute en la
imagen simbolica que cada sujeto crea e integra a sus modos de ser en la realidad.

La identidad profesional se define como: “normas identitarias (yo-nosotros) tales que se las
puede localizar en el &mbito de las actividades de trabajo remuneradas, son siguiendo a
Sainsauelieu modelos culturales o logicas de actores organizados” (Dubar, 2000,113)

Dubar no sélo hace referencia a identidades de actores en un sistema de accién sino
también considera las biografias ( tipos de trayectorias en el curso de la vida laboral).

La orientacion e historia personal en las que entran en juego un conjunto de informaciones
y actitudes va marcando la idea de la representacion social a seguir. En los siguientes
parrafos se explica el proceso de la constitucién de la representacion como orientadora de la
identidad profesional.

6.4.2 La eleccion profesional y la construccion de representaciones profesionales
desde el género.

El siguiente aspecto es sumamente trascendente en la constitucién de la representacion,
vemos que esta relacionada con las funciones sociales asignadas para las mujeres en una
sociedad como la nuestra, marcada por estereotipos de género gue van conformando a la
vez su identidad profesional.

En este apartado se analizaron un conjunto de elementos; valores, ideologias, creencias,
experiencias que entrelazados en un tejido social se imbrican para constituir una idea en
torno a la profesion. Se atiende el vinculo entre las representaciones de la profesion y la
construccién de la identidad profesional desde el género; a partir de los relatos se pudo
ubicar que la biografia fue un factor en las relaciones que cada profesora desarroll6 como
estrategia de insercion en el medio educativo, sin embargo, en varias de ellas se muestran
coincidencias con respecto al rol de género aprendido en sus contextos socioculturales.

Uno de los complejos simbdlico- culturales construidos en el ambito familiar
contextualizado en el momento de ciertos conflictos y caminos inciertos en la eleccion
profesional lleva a las profesoras a asumir la creencia de que la actividad de ensefiar
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requiere tiempo “minimo” para invertir en el trabajo como profesora por ser de medio
tiempo, acceden a esta profesion, o la buscan afanosamente porque “les gustan los nifios” .
Asi la eleccion de la profesion en la mayoria de los sujetos estudiados se dio por deseos y
creencias de que se trataba de una profesion vinculada a la necesidad como madres de
atender a su hijo o hijos. Al convertirse en jefa de familia responsable de la manutencion y
cuidado total de los hijos es un cambio sumamente fuerte, el camino a seguir fue aquel en el
que desde sus creencias encontraron mayores vinculos con su rol de madres.

Aqui se presenta una idealizacion y reciprocidad de motivos, por un lado los intereses de
las profesoras, por otro la institucion que reproduce esas ideas de acuerdo a sus intereses.

Lo que se manifiesta en la vida de estas profesoras es su relacion como sujetos con la
sociedad, sus deseos e ideales como mujeres truncados en una confrontacion entre lo que
ellas pensaron o creyeron y la realidad que les impone roles sociales establecidos como un
imperativo inamovible, de aqui surge una tension social que es relevante para comprender
las transformaciones que han vivido en su entorno social, familiar, institucional, laboral que
se entreteje para ir configurando una representacion de la vida y de la profesion.

Las decisiones tomadas con respecto a su actividad profesional responden a la asercién a un
rol aprendido culturalmente, la idea de que el rol de género se forma por las normas que
dicta la sociedad y la cultura para hombres y para mujeres, aungque pueden existir
variaciones, de acuerdo a la clase social, el grupo étnico, la generacion.; lo que se mantiene
como constante es la division sexual del trabajo, en el caso de las mujeres se considera que
como son las que tienen los hijos, ellas deben cuidarlos, bajo la consideracién de que es una
funcion natural lo maternal, lo domestico en contraposicién a lo masculino que es lo
publico.

La cuestion de resolver la vida en pareja y la atencién a los hijos y sus alumnos es una
realidad compleja; las emociones y afectos traidos desde la infancia en el entorno familiar
son situaciones propias de esquemas culturales diversos y particulares a la vez, no resulta
sencillo en ese entorno de crisis y de inseguridades desde las cuales construyen sus
identidades personales y profesionales optar por un camino diferente al trazado por la
familia y la sociedad

Lo que se busca es pertenecer a un lugar fijo y seguro; ser buena maestra reconocida
socialmente y responder como buena madre atendiendo a los hijos, aunque ambas
funciones y situaciones sociales creen tension, finalmente estas profesoras buscan la forma
de combinar, negociar y desarrollar ambas funciones cubriendo una gran cantidad de
responsabilidades, hacen verdaderos “malabares” en medio de fuertes crisis personales para
no tener que decidir por una sola funcion, aunque para ellas estas acciones se lograron por
otras razones en las siguientes situaciones, cada una expresa algo de lo vivido:

205



6.4.2.1 Tensiones y dilemas del ser profesora y madre de familia.
Gracias a Dios pudo ingresar mi bebé a un CENDI

En el caso de esta profesora, se observé que la creencia en una fuerza divina es mas
poderosa que su propia conviccion y trabajo por los hijos:

“Terminé de estudiar y la directora del colegio me invitd a trabajar con ella, pero nada mas
estuve trabajando 4 meses por que estaba embarazada de mi tercer hijo. Tuve dificultades,
porgue no tenia quien cuidara a mi hijo de un afio y medio y me despidieron, no aguanté las
ganas y me solté a llorar contandoles la situacién por la que estaba pasando, me dieron otra
oportunidad y mi papé se llevaba a mi hijo el menor toda la semana Unicamente lo veia los
fines de semana. Gracias a Dios pudo ingresar mi bebé a un CENDI esto fue como al mes;
posteriormente me cambié de domicilio para estar mas cerca de mi trabajo y la escuela de los
nifios. Diario dejaba a mis hijos con mi hermana ya que trabaja en una primaria de maestra y
se los llevaba., después iba a dejar al bebé en bicicleta al CENDI y de alli me iba a
trabajar. Me gust6 ensefiarles a los nifios, quizas también fue por no descuidar tanto a
mis hijos, porque es una carrera en la que tengo horario accesible para no abandonarlos
tanto tiempo.” Profra. 3.

Para estas profesoras, sobre todo las que viven solas con sus hijos, la actividad de ser
docente no termina en su horario de clase, a diferencia de lo que pensaron como un ideal de
la profesion por el tiempo que les dejaba para atender a sus hijos, la realidad les dice que es
todo lo contrario, la profesion exige no s6lo mas tiempo, sino el dilema de tener que elegir
entre cumplir con la preparacion de su clase y atender a sus hijos; sus propios hijos son
como un “botdn rojo” que les indica que algo se debe atender de manera prioritaria:

“....de hecho la de doce afios me dice: ya me cansé de estar encerrada, ti te sales y nos dejas
aqui solos”, termino bien cansada las veces que he visto peliculas con ellos me quedo
dormida, a veces la verdad si me exigen, me piden, me piden yo les tengo que decir: es
que como me fui a tomar un café, me fui a pasear por ahi por eso verdad, -ti por lo
menos sales- yo quisiera estar aqui quedarme en mi casa pero tengo que salir, mama me
pidieron esto o aquello me dejaron investigar acerca de esto o investigar aquello. Yo siento
gue el pequefio quiere atraer mi atencion, las veces que yo he estado con él pero cuando
no estoy haciendo otra cosa cuando estoy en la computadora anda haciendo travesuras
y media para que le haga caso; pero luego se pelean por dormir conmigo la grande junto
con el be